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Sommaire

Snowling (1981), Kamhi, Catts, Mauer, Apel et Gentry (1988), Gathercole,
Willis, Baddeley et Emslie (1994) et Montgomery (1995) ont établi des liens entre le
niveau d’acquisition du langage écrit et oral et la performance en répétition de non-
mots. Cependant, les listes utilisées par ces différents chercheurs ne tiennent pas

compte de la structure syllabique et de la durée articulatoire des stimuli.

Dans cette recherche, la liste de 200 non-mots est rigoureusement construite
pour mesurer des effets de structure syllabique et de longueur. Les 80 non-mots (20
bisyllabiques, 20 trisyllabiques, 20 quadrisyllabiques et 20 stimuli de cinq syllabes)
utilisés pour mesurer Peffet de longueur ont la structure syllabique CV (consonne-
voyelle). Les 6 types de structures syllabiques testés ont été déterminés a partir de
I’étude de Béland et Paradis (1997). 1l s’agit de ’attaque vide, de I’attaque branchante,

de la coda simple, de la coda branchante, de la diphtongue et du hiatus.

Une étude pilote menée auprés de 16 sujets normaux de cing et six ans a permis
de valider la méthodologie et les stimuli utilisés. Une deuxiéme étude compare la
performance d’un groupe de 30 enfants vnormaux de premiére année a celle de 26
enfants en classe de maturation appariés pour ’age. Les classes dites de maturation
accueillent les enfants qui, selon 1’évaluation du personnel enseignant, du psychologue
et de "orthophoniste, ne possédent pas les acquis nécessaires pour passer directement
de la maternelle & la premiére année réguliére. L’analyse des résultats révele des
différences significatives entre les deux groupes. Les enfants de maturation obtiennent
des performances inférieures a celles des sujets normaux pour le test mesurant les effets
de longueur en nombre de syllabes ainsi que pour le test mesurant les effets de la

complexité syllabique.
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Une analyse qualitative des patrons d’erreurs des enfants des deux groupes
montre une tendance a préserver I'information segmentale, ¢’est-a-dire que les enfants

tendent & insérer des segments plutdt qu’a en omettre.

Les structures syllabiques de coda branchante et de hiatus entrainent un plus grand
nombre d’erreurs dans lesquelles les enfants modifient la structure syllabique. A
I'opposé, dans les structures telles que I'attaque vide en début de mot, ’attaque
branchante et la coda simple, les enfants produisent trés peu d’erreurs correspondant a

une modification de la structure syllabique.

Les résultats obtenus montrent que la répétition de non-mots est une tache qui
permet de distinguer les enfants normaux des enfants des classes de maturation. Dans
une troisiéme expérience, une version abrégée du test de non-mots a €te élaborée et
testée auprés d’un groupe d’enfants de la maternelle afin de vérifier si ce test peut
constituer un outil de dépistage de troubles affectant le développement des habiletes

métaphonologiques et de ’acquisition des structures syllabiques complexes du frangais.
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introduction

Les chercheurs et les cliniciens utilisent de plus en plus fréquemment les tiches
de répétition de non-mots avec les adultes et les enfants dans le but d’expliquer des
déficits langagiers ou mnésiques. Snowling (1981) a été la premiére a utiliser la
répétition de non-mots chez les enfants pour établir des corrélations entre la
performance en répétition de non-mots et le niveau de lecture chez des enfants du
premier cycle du primaire. Par la suite, de nombreux autres chercheurs ont tenté de
reproduire ses résultats (Brady, Shankweiler et Mann, 1983; Gathercole et Baddeley,
1989, 1990a et 1990b). L’équipe de Gathercole (1991, 1992 ,1993, 1994, 1995 et
1996) a largement investigué les liens entre la répétition de non-mots, la mémoire de
travail et certaines habiletés langagiéres tellés que I’étendue du vocabulaire, les
capacités métaphonologiques et les habiletés expressives. Cette équipe de chercheurs a
montré que la répétition de non-mots et le niveau de lecture étaient étroitement liés
entre I’4ge de cing et huit ans chez les enfants normaux. Ils ont aussi démontré que les
résultats au test de répétition de non-mots des enfants prélecteurs permettent de prédire

leur niveau de lecture ulténeur.

Gathercole et Baddeley (1990a) ont proposé une hypothese qui expliquerait la
corrélation entre les habiletés en répétition de non-mots et celles en lecture. Selon ces
deux chercheurs, les performances en répétition de non-mots dépendent en partie de la
mémoire de travail qui serait impliquée a la fois dans Dapprentissage des
correspondances grapho-phonémiques et dans la fusion phonémique, deux processus
essentiels pour la lecture. Bien que cette hypothése soit trés attrayante, la recension
des études montre qu’aucune des expériences, menées jusqu’ici auprés de sujets
anglophones uniquement, n’a permis de mettre en évidence les liens spécifiques entre

les composantes de la mémoire de travail et la performance en répetition de non-mots.
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Ce projet de mémoire porte sur la répétition de non-mots chez des enfants pre-
lecteurs normaux et en classe de maturation. Les objectifs sont : a) de mesurer les
effets de longueur et de complexité phonologique dans une tiche de répétition de non-
mots chez des enfants prélecteurs de cing et six ans et b) de comparer la performance
en répétition de non-mots des enfants normaux a celle des enfants a risque de présenter

des troubles d’apprentissage de la lecture.

Le mémoire est divisé en six chapitres. Le premier chapitre présente une
recension des écrits portant sur I’utilisation et la constitution des listes de non-mots
dans I’évaluation des capacités langagiéres d’enfants normaux et dyslexiques. Ce
chapitre comprend également un exposé sommaire du modéle linguistique de la Theorie
des Contraintes et des Stratégies de Réparation (TCSR) qui permet de predire le patron
des erreurs. Cette recension des écrits sera suivie d’une synthése critique. Le second
chapitre rapporte les résultats d’une étude pilote menée aupres d’une population
normale d’enfants pré-lecteurs. Le troisiéme chapitre rapporte les résultats de
I’expérience 2, une expérience menée auprés de deux groupes d’enfants prélecteurs
(normaux et identifiés a risque pour les troubles d’apprentissage de la lecture). Les
quatriéme et cinquiéme chapitres sont consacrés respectivement a la discussion

générale et aux retombées cliniques alors que le dernier chapitre présente la conclusion.



Recension des écrits (1981-1998)

Cette revue de littérature est divisée en trois parties. Dans la premiére partie,
sont présentés les liens que les chercheurs ont établis entre la performance des enfants
dans la tiche de répétition de non-mots et a) leur mémoire de travail b) leurs
compétences phonologique et métaphonologique, c) I’étendue de leur vocabulaire et
enfin d) leur production orale. La seconde partie présente une analyse des différentes
listes de non-mots utilisées dans la littérature. La troisiéme partie présente un modéle
linguistique issu de la phonologie générative : La Théorie des Contraintes et des
Stratégies de Réparation (TCSR) proposée par Paradis (1988a, b; Paradis et Lacharite,
1997 et Paradis et Béland, 1998), qui servira de cadre a I’analyse qualitative des erreurs
recueillies en répétition de non-mots. La quatriéme partie présente une synthese

critique.

Partie 1 : Liens entre les compétences linguistiques et mnésiques et la performance

en répétition de non-mots

a) Répétition des non-mots et mémoire de travail

Les études montrent que les enfants qui éprouvent de la difficulté dans une
tache de répétition de non-mots présentent aussi un déficit aux tests conventionnels
mesurant la mémoire de travail. De fait, la répétition de non-mots est souvent utilisée
comme instrument de mesure de la mémoire de travail. Le modele de mémoire de
travail le plus reconnu est celui proposé par Baddeley et Hitch (1974 in Baddeley,
1986) et Baddeley (1986, 1990). Selon ce modéle, présenté a la Figure 1, la mémoire

de travail est constituée de trois systémes mentaux soit I’administrateur central, le
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calepin visuo-spatial et la boucle phonologique. Selon Baddeley (1986 et 1990), la
répétition de non-mots dépend de la boucle phonologique. La boucle phonologique est
elle-méme constituée de deux composantes soit, 1’unité de stockage phonologique et la

boucle articulatoire.

Figure 1 : Modéle de la mémoire de travail proposé¢ par Baddeley et Hitch (1974 in
Baddeley, 1986) et Baddeley (1986, 1990).

Central

; -3z cxccutive P _
Visuo-spatial Phonological

sketch pad /_\ loop

i‘""“\_/,/ =

The phonological loop model, based on Baddeley (1986).
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L’intégrité de ces deux composantes chez un sujet peut étre vérfiée par
I’obtention de deux effets spécifiques I’effet de similarité phonologique et I'effet de
longueur de mots. L’obtention du premier effet permet de vérifier la composante
appelée unité de stockage phonologique alors que I’obtention de I'effet de longueur

permet de vérifier I'intégrité de la composante appelée boucle articulatoire.




L’effet de similarit¢é phonologique est obtenu lorsque la répetition de stimuli
phonologiquement éloignés (par exemple, le nom des lettres F, L et G) est meilleure
que la répétition de stimuli phonologiquement proches (par exemple, le nom des lettres
C, Vet T). L’effet de longueur est obtenu lorsque les stimuli plus courts sont mieux
répétés que les stimuli plus longs. Notons que la longueur des stimuli dans ce modéle
ne correspond pas au nombre de syllabes contenues dans les stimuli, mais plutét au
temps requis pour prononcer les stimuli (Naveh-Benjamin et Ayres, 1986). Ces deux
effets sont des effets robustes, c’est-a-dire qu’ils ont été obtenus auprés de larges

groupes de sujets normaux et dans différentes langues.

Gathercole et Baddeley (1989) ont également évalué I’effet de complexité
phonologique. 1Ils ont comparé les résultats obtenus avec une liste de 20 non-mots
contenant un ou des groupes consonantiques aux résultats obtenus avec 20 non-mots
ayant une structure simple de type CVCV. Ils n’ont pas trouvé de différence significa-
tive dans la performance des enfants de cinq ans entre les deux listes. Ils concluent que

la répétition de non-mots n’est pas influencée par la complexité phonologique.

En résumé, de nombreuses études ont tenté d’identifier dans le modele de la
mémoire phonologique les composantes déficitaires responsables des difficultés en
répétition de non-mots. Par contre, les listes construites ne permettent pas de
déterminer si les difficultés en répétition de non-mots se situent dans la composante
articulatoire (modéle de Baddeley, 1986) ou dans la composante de stockage
phonologique. Selon Gathercole et al. (1994), toute tache impliquant un traitement
phonologique requiert forcément un emmagasinage temporaire de I’information sonore.
Toute tiche impliquant la mémoire auditive implique une segmentation de I'information
acoustique. Dans la tache de répétition de non-mots, un enfant peut éprouver des
difficultés dans la segmentation phonologique et/ou dans les processus de meémoire
phonologique sans qu’il soit possible de distinguer les déficits affectant 'une ou I'autre

des deux opérations.



Les chercheurs ont aussi étudié¢ les performances en répétition de non-mots
chez les enfants avec trouble du langage oral ou écrit. Selon Snowling (1981), les
enfants dyslexiques réussissent moins bien dans la tiche de répétition de non-mots que
les enfants normaux. En réponse & cette étude, Kamhi et Catts (1986) ont étudié
quelles variables influengaient la performance en répétition de non-mots. Ils rapportent
que les enfants dyslexiques sont plus sensibles a ’effet de similarité phonologique.

Selon leurs résultats, les stimuli complexes formés de sons similaires (ex. : /mansmen/)

comportent une difficulté supplémentaire pour les enfants dyslexiques comparativement
aux stimuli simples formés de sons non similaires (ex. : /baferis/). Kambhi et al. (1988)
rapportent aussi des différences entre les enfants normaux et les dyslexiques selon la
longueur des non-mots. Les enfants dyslexiques auraient, selon leurs résultats plus de
difficulté que les enfants normaux avec les non-mots polysyllabiques. Toujours, selon
cette étude, il n’y aurait pas de différence significative entre les non-mots
monosyllabiques et bisyllabiques. La différence serait significative seulement entre les
non-mots de trois et de quatre syllabes. 1l y a donc un consensus qui se dégage de ces
études quant au fait que les enfants dyslexiques obtiennent des résultats plus faibles

que les enfants normaux dans la tiche de répétition de non-mots.

b) Répétition de non-mots et compétence phonologique et/ou métaphonologique

Dans les premiéres années de Dutilisation de la répétition des non-mots, les
chercheurs croyaient qu’il s’agissait exclusivement d’une mesure de la mémoire de
travail. Selon Kamhi et Catts (1986), la répétition de non-mots constitue la mesure la
plus directe de la capacité & générer une représentation phonologique. La répétition de
non-mots serait par ailleurs contrainte par le niveau de maitrise des habiletes
métaphonologiques de I'enfant. Plusieurs chercheurs (Hulme et Snowling, 1992
Gathercole et al., 1994) établissent un lien direct entre la performance dans la répétition

de non-mots et dans les habiletés métaphonologiques.



1l est largement reconnu que les enfants dyslexiques obtiennent des résultats plus
faibles dans les tiches métaphonologiques. Kambhi et Catts (1986) et Kamhi et al.
(1988) ont trouvé des différences significatives entre les groupes d’enfants normaux et
dyslexiques dans les tiches métaphonologiques de segmentation, de division de
phrases, d'élision phonémique et de jugement morphologique. L’équipe de Snowling
(1986 et 1991) appuie I’hypothése du déficit métaphonologique et pose que de faibles
habiletés en segmentation phonologique seraient & I'origine des faibles résultats en
répétition de non-mots tant chez les enfants normaux que chez les enfants dyslexiques.
Des études récentes comme celle de Torgesen, Wagner et Rashotte (1994) ont aussi
montré que les enfants dyslexiques étaient plus faibles dans les téches

métaphonologiques.

c) Répétition de non-mots et étendue du vocabulaire

Plus récemment, les chercheurs se sont intéressés au lien entre la répétition de
non-mots et I’étendue du vocabulaire. Gathercole, Willis, Emslie et Baddeley (1991)
ont établi un lien significatif entre les habiletés des enfants 4 retenir un mot non familier
pour une courte période de temps (répétition de non-mots) et I’acquisition de nouveau
vocabulaire pendant les premiéres années scolaires. L’étude du sujet pathologique P.V.
a permis a Baddeley, Papagno et Vallar (1988) de conclure que, bien que la corrélation
entre les habiletés en répétition de non-mots et I’étendue du vocabulaire soit plus forte
dans les premiéres années scolaires, il est possible d’étendre cette corrélation jusqu’a

I'dge adulte.

Gathercole et Adams (1993) expliquent cette relation par la possibilité que les
enfants utilisent leurs connaissances lexicales pour répéter un non-mot.  Par
conséquent, un enfant avec un vocabulaire étendu a plus de chances d’accéder a des
représentations de mots familiers dans sa mémoire a long terme et d’associer ces

formes aux non-mots. Les auteurs croient que la corrélation entre la performance en



répétition de non-mots et ’étendue du vocabulaire est bidirectionnelle. Une bonne
répétition permet d’acquérir plus de mots nouveaux et une grande étendue de

vocabulaire facilite la répétition de non-mots.

Du coté des enfants dyslexiques, les recherches montrent que ces derniers
obtiennent des résultats inférieurs tant aux tests de vocabulaire réceptif qu’expressif
(Vellutino et Scanlon, 1987). Iis sont aussi plus lents dans I’acquisition de nouveaux
mots (Kamhi et al., 1988). Gathercole et Adams (1993) posent qu’un faible
développement du vocabulaire, associé a un déficit spécifique de I’acquisition de la
lecture, serait attribuable a un déficit de la mémoire phonologique. Etant donné que la
répétition de non-mots est aussi régie en partie par la mémoire phonologique, la
corrélation entre la dyslexie, le faible vocabulaire et la répétition de non-mots
s’explique bien. Toutes les recherches citées précédemment ne tiennent compte que de
perturbations pouvant affecter I'entrée, c’est-a-dire la perception auditive, mais il est
également possible qu’une faible performance en répétition de non-mots soit due a un

déficit affectant la sortie, c’est-a-dire la production orale.

d) Répétition de non-mots et déficits en production orale

Certains chercheurs posent que le déficit en répétition de non-mots s’explique
aussi par des difficultés articulatoires. Selon Gathercole et al. (1994), le processus de
sortie phonologique est essentiel a la réussite en répétition. Pour répéter adéquatement
un non-mot, I’enfant doit planifier et exécuter les mouvements articulatoires qui
correspondent & la séquence phonologique emmagasinée. Hulme et Snowling (1992)
posent que ’enfant qui a un déficit dans la programmation motrice de la parole et/ou
dans le mécanisme de sortie réussira inévitablement moins bien dans une tiche de
répétition de non-mots. Il n’y a pas de consensus actuellement concernant I’existence
d’un déficit dans la programmation motrice de la parole chez les dyslexiques. Certains

posent que ces enfants présentent effectivement un probléme dans la production alors



que d’autres disent qu’il s’agit plutét d’un probleme d’encodage. Cependant, comme
le soulignent Taylor, Lean et Schwartz (1989), si les difficultés provenaient de la
production, les performances seraient équivalentes en répétition de mots et de non-
mots. Or, les enfants, pour une méme structure phonologique, ont plus de difficulté
avec les non-mots qu’avec les mots. Par exemple, muppet est mieux répété que nitup
bien que les deux stimuli présentent la méme structure syllabique (CVCVC). Les
déficits possibles en production orale montrent I’importance des critéres de sélection

dans la construction des listes de non-mots.



10

Partie 2 : Analyse des listes de non-mots

Dans les recherches, les listes de non-mots sont construites selon une
méthodologie qui difféere d’un auteur a I"autre (voir I'annexe A pour les listes utilisées
par Taylor et al. (1989), Kamhi et Catts (1986), Gathercole et al. (1994), Service
(1992), Montgomery (1995) et Mousty, Leybaert, Alegria, Content et Morais (1994)).
Les premiéres listes ont été créées en suivant la technique de Snowling (1981) qui
consiste a substituer certains phonémes de mots par d’autres de la méme catégorie. Par
exemple, dans la liste de Taylor et al. (1989), créée selon cette méthodologie, le mot
anglais volcano devient foltano. L’objectif est d’obtenir des non-mots
phonotactiquement et prosodiquement licites. Cependant, la similarité, la complexite

syllabique et la longueur des stimuli ne sont pas controlées.

D’autres auteurs (Kamhi et Catts, 1986 et Kamhi et al. 1988) ont contrdlé
I’effet de similarité. Ils ont divisé leur liste de non-mots en deux, dont une moiti¢ est
constituée de stimuli simples (pas de similarité) et I"autre de stimuli complexes (effet de
similarit¢). Cependant, les auteurs n’expliquent pas leur définition de similarite.
L’analyse de leur liste permet d’opposer baethesis (simple) a faethesis (complexe). On
remarque que le stimulus complexe est constitué de consonnes ayant en commun les
traits ([+ continu], [- voisé], [- sonant]), alors que les consonnes du stimulus simple ont
moins de traits en commun. Dans leur liste, Kamhi et Catts n’ont pas controlé la

longueur et la structure syllabique des stimuli.

Gathercole et al. (1994) ont créé une liste de non-mots qui est aujourd’hui tres
largement répandue. Ils disent avoir contrlé I’effet de longueur syllabique, le nombre
de morphémes présents dans les non-mots, le niveau de similarité avec de vrais mots et

le patron accentuel. Cependant certains stimuli sont vraiment tres similaires a un vral
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mot (ex : thickery pourrait étre un dérivé de thick), alors que d’autres sont tres
difficiles & prononcer (ex. : pristoractional). De plus, bien que leur liste soit divisée en
cinq longueurs syllabiques et deux niveaux de complexité phonologique, on retrouve
des stimuli dont la complexité varie énormément & I'intérieur d’une méme longueur
syllabique. Par exemple, ballop (CVCVC) vs tafflest (CVCCVCC) sont deux
bisyllabiques dont la structure syllabique est différente. Le premier stimulus ne contient

pas de groupe consonantique alors que le second en contient deux.

D’autres auteurs ont utilisé des mots d’une autre langue soit en les adaptant & la
langue maternelle des sujets (Baddeley, Papagno et Vallar; 1988), soit en les laissant tel
quel. Par exemple, Service (1992) a fait répéter des mots anglais et a des enfants
locuteurs natifs finlandais. Ces deux derniéres méthodes ne permettent pas d’évaluer
les capacités phonologiques de ’enfant. La répétition est alors une téche purement
acoustique, I’enfant n’ayant pas de représentations phonologiques pour les sons et les

structures syllabiques qui n’appartiennent pas a sa langue.

Récemment, Montgomery (1995) a créé une liste de non-mots en contrélant la
structure syllabique. Tous les stimuli devaient étre constitués des mémes sequences en
terme de consonnes et de voyelles. Par exemple, tous les trisyllabiques devaient étre
formés selon la structure CVCVCVC. Par contre, une analyse des stimuli permet de
constater que sa liste de non-mots ne respecte pas les critéres établis. On retrouve,
dans sa liste de non-mots, des structures syllabiques telles que CVCCVC (nanpeed) et
CVCVCCVC (shaculting).

En francais, la Batterie d’évaluation du langage écrit et de ses troubles
(BELEC) comprend une tiche de répétition de non-mots. Cette batterie a €été élaborée
en Belgique par Mousty et al. (1994). Elle est standardisée pour des enfants du

premier cycle du primaire. La liste de non-mots est élaborée pour évaluer les habiletés
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de perception de la parole et de mémoire phonologique de travail. La liste se divise en
deux sous-listes comprenant 20 stimuli chacune, également répartis en cing longueurs
syllabiques (une a cinq syllabes). La premiére sous-liste est constituée de stimuli
simples (structures CV, CVCV, etc.) et la seconde sous-liste de stimuli complexes

(structure CCV, CCVCCV, etc.).

Ces chercheurs n’ont cependant pas tenu compte de la longueur articulatoire
des stimuli. Par exemple, dans la premiére sous-liste, on retrouve pour la méme

longueur syllabique les stimuli /niduzyse/ et /r@§dkovje/. Le second stimulus
comprend trois voyelles phonétiquement longues (/e, 5, €/) alors que le premier

stimulus est constitué de voyelles phonétiquement bréves (/i, u, y, /). Les deux
stimuli, bien que contenant le méme nombre de phonémes, ne sont pas de durée
articulatoire comparable. Cette différence dans la durée articulatoire affecte la
répétition, car la durée articulatoire est une variable influengant les capacités de la
mémoire de travail. En effet, selon le modéle de la mémoire de travail de Baddeley
(1986), la répétition est contrainte par le temps de prononciation dans la répétition
subvocale, ¢’est-a-dire le nombre de segments maximum pouvant étre répetés en deux
secondes. Cette liste ne peut donc pas démontrer hors de tout doute un effet de
longueur. D’un autre c6té, la liste de stimuli complexes ne peut étre utilisée pour
démontrer un effet de complexité phonologique, puisqu’elle ne comprend qu’un seul

niveau de complexité phonologique.

En résumé, les auteurs sélectionnent et appliquent quelques critéres sans
justifier les raisons motivant leur choix. La majorité des auteurs ont controlé le nombre
de syllabes par stimuli et le patron accentuel. Par contre, aucun auteur n’a controlé les
différents niveaux de difficulté syllabique et la durée articulatoire a lintérieur du
stimulus. Aucune étude ne peut donc démontrer hors de tout doute que 'effet obtenu

est di uniquement a la longueur, a la similarité ou & la complexité syllabique.
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Partie 3 : La théorie des contraintes et des stratégies de réparation (TCSR)

Le cadre théorique de cette recherche est celui de la théorie des contraintes et
des stratégies de réparation (TCSR; Paradis, 1988a, b, Paradis et Lacharité, 1997,
Paradis et Béland, 1997). Les contraintes de la TCSR sont issues de principes
universaux ou de réglages paramétriques négatifs. Par exemple, nous avons en (1) un
paramétre qui propose aux langues les interdentales. Contrairement a I'anglais, le
frangais répond négativement a ce paramétre, ce qui constitue une contrainte en

francais.
(1) Parametre : Interdentales? anglais : oui

francgais : non (contrainte)

La violation d’une contrainte entraine I’application d’une stratégie de réparation

(SR), définie en (2).
(2) Stratégie de réparation (SR) : une opération phonologique
universelle et non contextuelle qui insére ou élide du matériel

phonologique dans le but de satisfaire la contrainte violée.

Les SR obéissent a différents principes, dont le principe de préservation en (3).

(3) Principe de préservation : I'information segmentale est préservee

maximalement, dans les limites du principe du seuil de tolérance.

Le principe du seuil de tolérance, en (4), restreint le pouvoir du principe de
préservation, en limitant le colt qu’une langue est préte a payer pour préserver

I'information segmentale.
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(4) Principe du seuil de tolérance :

a) toutes les langues établissent une limite & la préservation

segmentale;

b) cette limite est de x étapes (ou opérations) & l'intérieur d’un

domaine de contrainte donnée.

L’analyse qualitative des erreurs en répétiton de non-mots de cette recherche
est basée sur ’étude de Béland et Paradis (1997) portant sur la comparaison entre les
paraphasies phonémiques et les adaptations dans les emprunts. Dans cette étude, les
auteurs ont analysé les transformations produites par une patiente souffrant d’aphasie
progressive dans six contextes syllabiques (hiatus, attaque vide en début de mot,
attaque branchante, coda simple, coda branchante et diphtongue) qui constituent des
contextes syllabiques marqués, c’est-a-dire, des contextes syllabiques interdits dans
certaines langues. Par exemple en arabe, les mots commengant par une voyelle (c’est-
a-dire une attaque vide) ne sont pas permis. Lorsque des mots du frangais sont
empruntés en arabe, les mots qui contiennent ce contexte syllabique interdit doivent
étre adaptés, c’est-a-dire subir une transformation phonologique pour étre pronongable
dans la langue emprunteuse. Béland et Paradis (1997) établissent une comparaison
entre la situation dans laquelle se retrouve un patient aphasique dont la compétence
phonologique est diminuée & cause du dommage cérébral et les langues emprunteuses
lorsqu’elles empruntent des mots d’une langue qui accepte des degrés de complexité
syllabique supérieure. Leur comparaison repose sur 2917 malformations syllabiques
contenues dans des emprunts linguistiques et 638 paraphasies syllabiques prononcées

par la patiente aphasique.

Les 638 paraphasies syllabiques ont été subdivisées en deux groupes selon qu’elles

ont été recueillies dans la premiére phase (Phase 1) de la maladie (les 18 premiers mois



16

de I’évolution de la maladie dégénérative) ou la seconde phase (Phase 2) de la maladie

(les 18 derniers mois de 1’évolution de la maladie dégénérative).

Les quatre hypothéses de travail de Paradis et Béland (1997) sont presentées

dans les paragraphes suivants.

Hypothése 1 : Un stimulus pourtant bien formé dans la langue native du patient
aphasique devient problématique pour lui parce que ce stimulus viole ses contraintes
individuelles, de la méme facon que les emprunts sont problématiques pour les
locuteurs d’une langue emprunteuse lorsque ceux-ci contiennent des segments ou
structures interdits dans la langue emprunteuse.

Hypothése 2 : Etant donné que les paraphasies phonémiques résultent des réglages
paramétriques négatifs du patient et que les parameétres sont offerts par la grammaire
universelle, nous prédisons que les contraintes négatives a la source des paraphasies ne
sont pas propres aux aphasiques mais existent dans les langues du monde.

Hypothése 3 : Dans les paraphasies syllabiques comme dans les adaptations syllabiques
d’emprunts, 'insertion de segment (1’adaptation) est préférée a I’ élision du segment.

Hypothése 4 : Le principe du seuil de tolérance implique que les locuteurs (aphasiques
ou normaux) ont un seuil de tolérance aux problemes et, par conseéquent, aux
réparations qu’entrainent ces problemes. On prédit que le seuil de tolérance du patient
aphasique sera abaiss¢ en-dessous de celui d’un locuteur natif normal avec la
progression de son déficit. On s’attend donc a ce qu’une malformation pergue par le
patient cause beaucoup plus d’élisions de segments dans les derniers stades de sa
maladie qu’au début de celle-ci.

Dans les deux phases de sa maladie, la patiente produisait significativement plus
d’erreurs syllabiques sur les mots contenant un contexte marqué que sur les mots
contrdles, c’est-a-dire les mots ne contenant que des syllabes CVCV. L’analyse a
révélé un effet de complexité syllabique puisqu’un nombre significativement plus elevé
d’erreurs était produit sur les stimuli comprenant un contexte syllabique marqué que

sur les stimuli ne contenant aucun contexte syllabique marqué (CVCV).



17

Dans les paragraphes qui suivent, les résultats de ’analyse des patrons d’erreurs
syllabiques produites dans les contextes marqueés seront rapportés pour chaque

structure syllabique selon chacune des deux phases :

1. Attaque branchante

Les attaques branchantes n’étant pas permises en peul et en kinyarwanda, les
emprunts qui contiennent cette structure doivent étre adaptés. Cette structure est
réparée par I'insertion d’un segment vocalique. Par exemple, dans le mot « place »
/plas/ qui est prononcé en peul /palas/, il y a eu insertion d’une voyelle entre les deux
consonnes constituant Pattaque. Les locuteurs du peul adaptent le mot de fagon a
préserver tous les segments du mot d’origine. Le sujet aphasique, dans la Phase 1 a
produit la méme proportion d’omissions C (45,7 %) et d’insertions V (54,2 %).
Pendant la Phase 2, la patiente a produit presque exclusivement des omissions de

consonnes (92,1 %).

2. Coda branchante

Les codas branchantes ne sont pas permises en peul. Les adaptations de cette
structure consistent en I’insertion d'une voyelle. Par exemple, dans le mot « carde »
/kard/ qui est prononcé en peul /karda/, il y a eu insertion d’une voyelle apres les deux
consonnes constituant la coda branchante. Dans la Phase 1, la patiente aphasique a
produit plus d’insertions V (63 %) que d’omissions C (31 %). Dans la seconde phase,
les erreurs sont peu nombreuses (n = 6). On observe cependant que la tendance est de

produire plus d’omissions (n = 5) que d’insertions (n=1).

3. Coda

La coda n’est pas permise en kinyarwanda. Cette structure est adaptée par
P’insertion d’une voyelle aprés la coda finale. Par exemple, le mot « mine » en frangais

prononcé /min/ est adapté en kinyarwanda par I'ajout d’une voyelle aprés la coda :
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/mini/. La patiente aphasique a produit, dans la Phase 1, plus d’insertions V (68,7 %)
que d’omission C (31,3 %). Dans la Phase 2, le patron d’erreur est inverse, la patiente

produit davantage d’omissions C ( 60,3 %) que d’insertions V (39,7 %).

4. Diphtongue

Les diphtongues ne sont pas permises en kinyarwanda. Cette structure est
adaptée par I'ajout d’une voyelle entre les deux éléments de la diphtongue. Par
exemple, le mot « boite » en frangais prononcé /bwat/ a été adapté en kinyarwanda par
I’ajout d’une voyelle entre les deux éléments de la diphtongue /Buwaati/. La patiente
aphasique dans la Phase 1 a produit la méme proportion d’omissions (48,8%) et
d’insertions (52,2 %). Dans la Phase 2, les omissions V (80 %) ont largement dépassé

les insertions C (20 %).

5. Le hiatus

Le hiatus n’est pas permis en arabe marocain. Cette structure est adaptée par
I’ajout d’une glissante entre les deux voyelles formant le hiatus. Par exemple, le mot
« mosaique » en frangais prononcé /mozaik/ est adapté en insérant une semi-consonne
entre les deux voyelles et a donné /mezajik/. Dans la Phase 1 de sa maladie, la patiente
aphasique a produit la méme proportion d’insertions C (47 %) et d’omissions V (53%).
Dans la Phase 2, la patiente produit plus d’insertions C (83,3 %) que d’omissions V
(16,6 %).

6. L’attaque vide

1 attaque vide n’est pas permise arabe marocain. Cette structure est adaptée
par ’ajout d’une consonne devant I’attaque vide. Par exemple, le mot « ambassade »

% . N , . . r
en frangais prononcé /Obasad/ est adapté en insérant une consonne au début du mot et
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a donné /lambasad/. La patiente aphasique, dans les deux phases, a produit plus

d’insertions C ( 70 % et 59,7 %) que d’omissions V. (30 % et 40,3 %).

En résumé, dans cette étude, les auteurs démontrent que le patron des
paraphasies est trés prédictible. Plus spécifiquement, les stratégies de réparation
appliquées par la patiente atteinte d’une aphasie progressive primaire sont tres
similaires & celles appliquées par des locuteurs normaux lorsqu’ils empruntent un mot a
une langue étrangére. La patiente, dans la Phase 1 de sa maladie, a produit plus
d’insertions que d’omissions sauf si I’insertion impliquait I’addition d’une syllabe. Dans
la Phase 2 de sa maladie, elle a produit plus d’omissions que d’insertions, ce qui montre
un abaissement de son seuil de tolérance aux adaptations complexes, c’est-a-dire
nécessitant plus d’une opération phonologique. Dans les emprunts, les adaptations
respectent le Principe de Préservation, ¢’est-a-dire qu’il y a toujours plus d’insertions
que d’omissions sauf si le Principe du Seuil de Tolérance est violé c’est-a-dire que le
nombre d’étapes nécessaires pour préserver le segment est plus élevé que la limite

permise (généralement deux étapes).

Ces résultats chez une patiente atteinte d’aphasie progressive primaire sont
importants pour cette recherche. D’une part, les listes de non-mots comprennent les
mémes sept contextes syllabiques : le contexte syllabique non marqué de type CV est
partagé par tous les stimuli polysyllabiques de la liste de stimuli pour I'évaluation des
effets de longueur et les six contextes syllabiques marqués sont représentés de fagon
uniforme (20 stimuli pour chacun des six contextes) dans la liste pour I’évaluation de
Ieffet de complexité syllabique. L’analyse qualitative des patrons d’erreurs proposée
par Béland et Paradis (1997) pourra donc étre directement appliquée a 1’analyse des

patrons d’erreurs produits par les enfants de cette étude.
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Synthese critique

Selon les équipes de Gathercole et de Snowling, la répétition de non-mots
constitue une épreuve clé pour prédire les capacités de lecture d’un enfant. Ces deux
équipes ont tenté de relier la performance en répétition de non-mots a plusieurs autres
capacités langagiéres telles que la lecture, les capacités métaphonologiques,
I’expression et la compréhension. Pour ces deux équipes britanniques, la répétition de
non-mots est une épreuve diagnostique et pronostique trés puissante. Par ailleurs, les
Américains n’utilisent pratiquement pas la répétition de non-mots. Des études tres
importantes, comme celle de Torgesen et al. (1994) n’ont pas utilisé d’épreuve de
répétition de non-mots bien que cette épreuve soit largement justifiée dans la littérature

européenne.

Etant donné ’absence de contrdle sur les structures syllabiques et sur le temps
articulatoire requis pour prononcer les non-mots, aucune des listes de non-mots
utilisées dans les études antérieures ne permet de distinguer les effets de longueur des
effets de complexité phonologique. En outre, aucun auteur ne s’est intéressé a I'effet
de complexité syllabique en répétition de non-mots. Présentement, dans la littérature, il
n’existe pas de liste de non-mots pour une tiche de répétition qui corresponde aux
critéres trés stricts essentiels a cette recherche. Par conséquent, la création d’une liste
de non-mots trés contrdlée pour mesurer les effets de longueur et de complexité

syllabique constitue la premiére étape de la recherche.



Déroulement de la recherche

L’étude se déroule en trois temps. Le test de répétition de non-mots est
d’abord testé dans une expérience pilote auprés de 14 enfants & la fin de la maternelle.
Cette expérimentation sert & évaluer la liste de stimuli et & la réajuster en fonction des
résultats obtenus. Puis, dans un second temps, le test de répétition de non-mots a éte
utilisé avec un groupe de 16 enfants pré-lecteurs normaux et un groupe de 26 enfants
pré-lecteurs a risque pour les troubles d’apprentissage de la lecture. Finalement, une
version abrégée du test de répétition de non-mots a été expérimentée dans une situation

clinique auprés de 34 enfants de la maternelle



Expérience 1

L’expérience pilote a pour objet d’évaluer la liste de non-mots, les conditions
de passation et la méthodologie. Cette expérience doit permettre de déterminer si les
stimuli sélectionnés sont adéquats au niveau de la longueur, de la complexité et du
degré de ressemblance avec des vrais mots. De plus, I’expérience pilote doit permettre
d’évaluer la capacité des enfants de cing et six ans a répéter 200 stimuli afin de
déterminer si la durée du test nécessite une passation en une ou deux rencontres.
Finalement, I’expérience pilote doit permettre d’ajuster la procédure, de vérifier si le
matériel et la passation sont adéquats et, le cas échéant, de faire les modifications

nécessaires pour la seconde expérimentation.

a) Population

Les participants de 1’expérience sont 14 enfants (9 gargons et 5 filles) de deux
maternelles d’une école primaire de Montréal. Le sujet le plus 4gé a 6 ans, 8 mois et le

plus jeune a 5 ans, 10 mois, pour une moyenne de 6 ans, 3 mois (voir le tableau 1).

Tableau 1 : Distribution de I’4ge, du test et du sexe des 14 sujets de I’expérience pilote.

1 2 31415 6 7189 (10}11] 12 | 13|14 | moyenne

initiales | JB| FL |IM|M |JB| SG | L | S|PD| A} S |VG|JR|A

:21ge1 671|510 | 6,8]6,2[6,5(511]60]6.3]6;4(6;2]6,0 6.3 166165 6,3
sexe f f h|h|h h f|hih|h]|h f h | f
test 1 1 2 2 2 3 3 3 2 1 1 3 391

1'1’4ge des sujets est donné en année et mois. Par exemple, 6.3 ans signifie 6 ans 3 mois.
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Ces enfants sont orientés vers une classe de premiere année réguliere en 1997-
1998, ils n’ont pas de trouble du comportement, de motricité, d’hyperactivité ou de
langage et ils ont comme langue maternelle le frangais. Ces enfants proviennent d’un
milieu défavorisé, ils ont fréquenté une maternelle quatre ans a temps partiel en 1995-
1996 et une maternelle cing ans & temps plein en 1996-1997. L’expérimentation de
répétition de non-mots s’est effectuée dans le cadre d’un dépistage des troubles du
langage a 1’école, qui se déroule a la fin de I’année scolaire, chez tous les enfants de la
maternelle cinq ans. Les habiletés de segmentation phonémique, de reconnaissance de
rimes et d’inversion syllabique étaient briévement évalués en plus de la tiche de
répétition de non-mots. Avant I’expérimentation, les enfants avaient participé a cing
rencontres de stimulation métaphonologique dans leur groupe classe. Lors de ces
rencontres, avaient été travaillées : la segmentation et la fusion syllabique et
phonémique, Dinversion syllabique, 1'évocation lexicale a partir d'un phoneme, la
connaissance du nom, de la graphie et du son des lettres, la production et la
reconnaissance des rimes et I'invention de non-mots. Cette stimulation métaphono-
logique, tel que rapporté dans la recension des écrits, est susceptible d’avoir eu des
effets positifs sur la performance des enfants en répétition de non-mots par rapport a un

autre groupe d’enfants qui n’auraient pas bénéficié¢ d’une telle stimulation.

b) Stimuli

Le test administré est une tache de répétition de non-mots. La liste de stimuli
constituée de 200 non-mots est divisée en deux sous-listes (voir Annexe B). La
premiére sous-liste est constituée de 80 stimuli de deux a cing syllabes controlés pour
mesurer I'effet de longueur mesurée en nombre de syllabes et de durée articulatoire.
Les non-mots de ce bloc ont tous la structure syllabique CV (ex. : les bisyllabiques sont

tous CVCV, les trisyllabiques CVCVCYV...). Les coronales antérieures ou dentales (/t,
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d, 1, Ln ,s /) constituent 60 % des consonnes (voir Béland, Paradis et Bois (1993) pour
le statut particulier de ces consonnes et de I'influence que leur présence peut avoir sur
les taux d’erreurs dans certains contextes). Les autres consonnes sont réparties
également entre les labiales (/b, p, m, f, et v/) et les vélaires (/k/ et /g/). Les consonnes

/I, 2, z et 7/ ainsi que les voyelles nasales ont été€ éliminées parce que ces phonemes

comportent une difficulté articulatoire supplémentaire pour les enfants &gés de cinqg a
six ans. Ces phonémes ne sont souvent pas parfaitement maitrisés dans tous les
contextes avant I’age de six ans. Les phonémes /t/ et /d/ qui, en frangais quebecois,
s’affriquent devant une voyelle haute et antérieure (ex. : /i/ et /y/) ont été €éliminés. Ces
nombreux contrdles ont pour objet I’élimination de certains parametres (difficulté
articulatoire, durée articulatoire et similarité) qui nuiraient a la mesure de P'effet de

longueur.

La premiére sous-liste de non mots, bitie pour mesurer I'effet de longueur, ne
comporte pas de stimuli monosyllabiques parce que certains auteurs (par exemple,
Gathercole et al., 1994) ont rapporté que les résultats des monosyllabiques ne sont pas
fiables en particulier parce que les résultats pour un méme sujet varient d’une passation
a ’autre. En outre, les auteurs n’observent généralement pas d’effet de longueur entre
les monosyllabiques et les bisyllabiques ou alors, dans certains cas, les effets inverses
sont observés a savoir que les enfants obtiennent des résultats sur les bisyllabiques

supérieurs a ceux obtenus sur les monosyllabiques’.

La deuxiéme sous-liste est subdivisée en 6 sous-tests comportant 20 stimuli.
Chaque sous-test sert a évaluer un niveau spécifique de complexité syllabique selon les

contextes identifiés par Béland et Paradis (1997). Six contextes syllabiques sont jugés

% 1a théorie de Fee (1995) sur I'acquisition phonologique explique bien ce fait. Sclon ce modele de la
phonologie non linéaire, la structure la moins marquée est le bisyllabique CVCV. le monosyllabique

serait plus marqué lors de I’acquisition du langage chez les enfants.
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marqués parce qu’ils sont absents dans certaines langues du monde. Les structures
syllabiques testées sont : ’attaque branchante (/krale/), la coda branchante (/nukard/),
la coda simple (/dapil/), la diphtongue (/swato/), le hiatus (/deoli/) et I'attaque vide
(/alu/). Ces six structures correspondent aux six structures permises en frangais. Les
phonémes éliminés dans la premiére sous-liste ont aussi été élimines dans la seconde
sous-liste. Tous les stimuli de la seconde sous-liste sont des bisyllabiques comprenant
une syllabe simple de type CV et une syllabe complexe occupant la premiére ou la
deuxiéme position du stimulus. Les attaques branchantes, les hiatus et les diphtongues
sont répartis entre les premiére et deuxiéme positions du stimulus. Par exemple, pour
la structure syllabique de 1’attaque branchante, I’attaque branchante occupe la premiere
position pour la moitié des stimuli (exemple : /pritu/) et la seconde position pour autre
moitié des stimuli (exemple : /tubla/). Les coda et coda branchante occupent toujours
la seconde position des stimuli (exemple : /defysk/ et /miral/). Les attaques vides
occupent toujours la premiére position du mot (exemple : /afi/) puisque les attaques

vides a I'intérieur du mot correspondent au contexte hiatus (exemple : /leyri/) .

¢) Procédure

Les 200 stimuli ont été enregistrés dans une chambre sourde par un homme qui
répétait les stimuli lus & voix haute par une femme. La voix de I'homme était
enregistrée sur un enregistreur numérique DAT (Digital Audio Tape) de marque Sony.
Les stimuli enregistrés sur DAT étaient ensuite transférés sur un ordinateur afin de
procéder au montage des ordres de passation, au calcul du débit articulatoire et au
calcul exact de I’intervalle inter stimulus (IIS). Le calcul du débit articulatoire a été
effectué pour s’assurer que tous les stimuli étaient articulés au méme débit pour les
quatre longueurs syllabiques. La durée moyenne d’une syllabe a été mesurée pour les
quatre longueurs syllabiques. Les stimuli de deux syllabes ont une durée moyenne de

566 ms (283 ms par syllabe), celle des trois syllabes de 753 ms (251 ms par syllabe),



26

celle des quatre syllabes de 919 ms (229.82 ms) et celle des cing syllabes de 1112 ms
(222 ms par syllabe). La légere variation quant au debit (de 283 ms a 222 ms par
syllabe) est considérée normale. Les stimuli des sous-listes 1 et 2 étaient mélanges
aléatoirement dans trois ordres aléatoires différents. Un intervalle de trois secondes
était introduit entre le début de chaque stimulus’. Le début des stimuli est identifié
avec ’apparition visuelle (sur I'ordinateur) et auditive de I'onde sonore. Les trois
ordres ont été transférés de Pordinateur afin de constituer trois cassettes DAT

correspondant & chacun des trois ordres de passation.

La durée de passation du test est de 12 minutes et 30 secondes. Tous les
enfants testés I’ont passé en une seule fois. Certains ont dii prendre une courte pause
de deux ou trois minutes. Pour la passation, I’enfant était assis sur un tabouret devant
un bureau dans une piéce ou il y a peu de bruit. Un DAT reli¢ a un amplificateur et a
deux haut-parleurs ainsi qu’un magnétophone avec microphone intégré sont disposes
sur le bureau. L’expérimentatrice est assise a coté de 'enfant de fagon a interrompre
I’enregistrement si nécessaire. Des feuilles réponses ont été établies pour chaque ordre
aléatoire et permettent de transcrire les résultats au fur et a mesure de la passation du
test. L’expérimentatrice explique la tache a I’enfant en lui disant : « Tu vas entendre un
monsieur qui dit des mots qui n’existent pas, comme /sapi/, tu dois les répéter juste
apres les avoir entendus. Moi, je vais enregistrer ta voix. Tu dois te placer comme ¢a
(positionner ’enfant &4 10-15 cm du microphone intégré) pour que j’entende bien ta
voix. ». L’expérimentatrice met en marche le magnétophone et le DAT. Pendant
'intervalle entre deux stimuli, ’enfant répéte le non-mot qu’il vient d’entendre. Si
I’enfant n’a pas le temps de répéter, I’expérimentatrice arréte momentanément le DAT.

A I'occasion, si I’enfant a été distrait et n’a pas répeté,

3 Les trois secondes comprennent la réalisation du stimulus et la pause qui est variable selon la duree

articulatoire du stimulus.
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I’expérimentatrice peut reculer le ruban et faire entendre le stimulus de nouveau.

L’enfant ne peut écouter le stimulus plus de deux fois.

L’expérimentatrice transcrit simultanément au moyen de I'alphabet phonetique
international (API) les erreurs de I’enfant. Les transcriptions sont par la suite vérifiées
lors de ’écoute des enregistrements. L’écoute différée permet de vérifier I'exactitude
de la premiére transcription et de s’assurer que toutes les erreurs ont bien €té pergues.
La deuxiéme écoute a permis de trouver beaucoup d’erreurs qui €taient passées

inapercues lors de la premiére écoute.

Les réponses des enfants qui ne correspondent pas exactement au stimulus
entendu sont considérées comme une erreur. Toutes les substitutions vocaliques ou

consonantiques sont notées comme des erreurs. Par exemple, si le stimulus est /fikane/

et que I’enfant répéte /fikane/, une erreur est notée pour la derniére voyelle du stimulus.
Les réponses qui modifient la structure syllabique ont aussi été considérées comme des
erreurs. Les distorsions de sons qui n’entrainent pas de changements phonologiques ne
sont pas considérées comme des erreurs. Par exemple, un enfant avec un sigmatisme
interdental n’est pas pénalisé pour ses /s/ interdentaux, car cette distorsion n’entraine
pas de confusion phonémique. Les approximations et les moments de bégaiement ne
sont pas considérés comme des erreurs. Par exemple, un enfant qui répond /fif fiso/
aura une bonne réponse. L’enfant qui donne une mauvaise réponse, mais se corrige

immédiatement, de lui-méme, en donnant la bonne réponse ne sera pas pénalise.

d) Hypothéses

Hypothese sur les effets de longueur en nombre de syllabes
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Un effet de longueur en nombre de syllabes sera observé dans la tache de répétition
de non-mots. Le taux d’erreurs sera directement proportionnel au nombre de syllabes :

plus le stimulus est long plus le taux d’erreurs sera €levé.

Hypothése sur les effets de complexité syllabique.

Un effet de complexité syllabique sera observé. A longueur syllabique égale, les
non-mots dont la structure syllabique est de type CVCV(CV) entraineront un moins
grand nombre d’erreurs que les non-mots dont la structure syllabique est différente du

type CVCV(CV).

¢) Résultats

Les tableaux 2 et 3 rapportent les résultats des 14 enfants pour I'effet de

longueur (Tableau 2 ) et I’effet de structure syllabique (Tableau 3).

Tableau 2 : Distribution du nombre d’erreurs et nombre moyen d’erreurs produites sur
20 stimuli en fonction du nombre de syllabes contenues dans les stimuli pour les 14

sujets de I’expérience pilote.

longueur/sujet 11234 |56 |7 (89 j10}11]12]13 ;14| movenne
2sylabes(®=20) { 6 | 5 {2 |1 |6 |1 [1}1]5]12]14]1141]4 3.07
3svllabesm=20) | 8 [ 10} 3 | 4 {54614 [11[5[7]12]|6]11 6.14
4syllabes@=20) | 12 {16 4 [ 7 |11 [11}10] 5 (13110} 8 | 7 [13{14 10.07
Ssyllabes(n=20) | 15[ 18 | 11 |13 ] 12{17 110 ({10 |17{17] 7 {10 14]17{ 1343
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Tableau 3 : Distribution du nombre d’erreurs et nombre moyen d’erreurs produites sur

20 stimuli pour les six structures syllabiques complexes pour les 14 sujets de

I’expérience pilote.

structures/sujets 1 {2 6 9 |10 |11 |12 |13 [14 | moyenne
coda simple (n=20) {8 7 5 3 13 |1 |3 2 |5 3,79
attaque branchante |6 (6 3 1 |5 |4 1 10 |9 [4,2]
(n=20)

diphtongue n=20) |8 |6 3 5 13 14 {5 |4 |9 1443
attaque vide en|4 |5 3 9 |7 13 |3 |9 |7 {479
début de mot (n=20)

hiatus (n=20) 9 110 7 6 |8 |4 |7 (6 (13 {657
coda , branchante |14 |13 13 13 (9 |4 (5 120 (19 |10,07
(n=20)

f) Analyses

Analyse quantitative

Une premiére analyse de variance prenant en considération les facteurs Sexe

(gargons, filles) et Test (test longueur versus test structure syllabique révele un effet

principal lié au facteur Test : le test de longueur a donné lieu @ un nombre moyen

d’erreurs significativement plus élevé que le test de complexité syllabique [F(1,12)

=36.66, p < 0,001] sans effet lié au Sexe et aucune interaction significative.

La deuxiéme analyse porte sur les mots de structure CVCV uniquement et a

pour but d’évaluer les effets du facteur longueur en nombre de syllabes pour quatre




30

niveaux : 2 syllabes, 3 syllabes, 4 syllabes et 5 syllabes. La variable dépendante dans
cette analyse de variance est le nombre de stimuli erronés pour chaque longueur de
stimuli. L’analyse révéle un effet de longueur significatif [F(3,39) = 76.36, p < 0,001].
Les analyses post-hoc (Tukey (A)), présentées dans le tableau 4, ont révélé que toutes
les différences de moyennes sont jugées statistiquement significatives au niveau o de
0,01. Le taux d’erreurs sur les stimuli de 5 syllabes est plus élevé que le taux observé
sur les 4 syllabes, le taux sur les 4 syllabes plus élevé que celui obtenu sur les 3 syllabes

et le taux sur les 3 syllabes plus élevé que celui sur les 2 syllabes.

Tableau 4 : Comparaisons post-hoc pour I'effet de longueur (méthode de Tukey (A)).

Un astérisque indique une différence significative au seuil o de 0,01. Par exemple, le
nombre moyen d’erreurs sur les 3 syllabes (6,14) est significativement plus €leve que le

taux moyen d’erreurs sur les 2 syllabes (3,07).

2 syllabes 3 syllabes 4 syllabes 5 syllabes
(3,07) (6,14) (10,07) (13.,43)

2 syllabes (3,07) * * *

3 syllabes (6,14) £ &

4 syllabes (10,07) *

5 syllabes (13,43)

La prochaine analyse porte sur les non-mots contenant une structure syllabique
complexe et vise a évaluer I'influence du facteur structure syllabique comprenant 6
niveaux : attaque branchante, coda branchante, coda simple, diphtongue, hiatus et
attaque vide. L’ANOVA révéle un effet principal de structure [F(5,65) = 14.18, p <
0,001]. L’analyse pour les comparaisons a posteriori selon la méthode de Tukey A
révéle une différence significative au niveau o = 0,01 entre la coda branchante et les 5

autres structures syllabiques. Au niveau o = 0,05, la structure syllabique hiatus est

significativement différente de la structure coda. Les autres différences n’atteignent pas
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le seuil de significativité. Ces résultats statistiques sont présentés dans le tableau 5.

Tableau 5 ; Comparaisons post-hoc des effets de structures (méthode de Tukey (A))

Les astérisques indiquent les différences significatives au seuil o de 0,01 (**) et au seuil
de 0,05 (*). Par exemple, le nombre moyen d’erreurs sur la structure hiatus (6,57) est

significativement plus élevé que le taux moyen d’erreurs sur la structure coda (3,79).

coda | att. branch. | diphtongue | att.vide | hiatus | coda branch.
(3.79) (4.21) (4.43) (4.79) | (6,57) (10,07)
coda (3.79) * ks
att. branch. (4.21) ¥
diphtongue  (4.43) il
attaque vide  (4.79) **
hiatus (6.37) *¥
coda branch. (10,07)

La derniére analyse vérifie les effets de complexité phonologique. Cette analyse
consiste 4 comparer par des tests T (un test pour chacune des six structures
syllabiques), le nombre moyen d’erreurs sur la structure marquée au nombre moyen
d’erreurs sur la structure syllabique non marquée de longueur syllabique €quivalente.
L’ obtention d’un taux de réussite supérieur pour une structure CVCV au taux de
réussite pour une structure syllabique complexe est interprétée comme un effet de

complexité phonologique.

Pour les stimuli bisyllabiques, les résultats des analyses révélent que le nombre
d’erreurs élevé sur les stimuli de structure CVCVCC (coda branchante) est
significativement plus élevé que celui sur les stimuli bisyllabiques de type CVCV [tz =

5.58, p< 0,001]. Les différences dans les taux d’erreurs entre le contexte simple CVCV
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et le contexte attaque vide [t;; = 2.40, p < 0,05] et diphtongue [t;s = 2.42, p < 0,05]
sont également significatives. Pour les trisyllabiques, il n’y a pas de différence
significative entre le taux d’erreurs produit sur les stimuli contenant une structure de

type hiatus et le taux d’erreurs produit sur les stimuli trisyllabiques de type CVCVCV.

Analyse qualitative

L’analyse des résultats de I’expérience pilote au point de vue qualitatif est tres
sommaire. Elle a pour but d’évaluer le taux de lexicalisation des non-mots puisque les
stimuli ayant entrainé des effets de lexicalisation fréquents devront étre modifiés. La
lexicalisation consiste a transformer un non-mot ou une partie d’'un non-mot en un mot,
par exemple /mwalo/ transformé en « moineau ». En tout, 33 non-mots ont ete
lexicalisés, soit 3,5 % des erreurs. Des 33 lexicalisations, 15 proviennent de trois
stimuli ; /ropAi/ — « ro pluie », /defask/— « des fax » et /perat/—> « pirate ». Ces trois

stimuli devront donc étre modifies.

J) Discussion

L’analyse des résultats montre que le test de répétition de non-mots est sensible
a I'effet de longueur. Le taux d’erreurs sur les non-mots est directement proportionnel

au nombre de syllabes qu’ils contiennent. L’hypothése est confirmee.

Un effet de complexité syllabique est aussi observé. Les enfants ont davantage

de difficulté avec les stimuli dont le degré de complexit¢ est supérieur. Dans cette
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expérience, les structures syllabiques coda branchante, attaque vide et diphtongue sont
significativement plus difficiles que les non-mots de structure simple (CVCV). Pour les
autres structures complexes (attaque branchante, coda et hiatus), la différence entre le
nombre moyen d’erreurs produits sur ces structures et le nombre moyen d’erreurs
produit sur les structures simples de longueur équivalente en nombre de syllabes n’est
pas significative. 1l est possible qu’avec un nombre plus élevé de sujets, des effets
significatifs de complexité soient obtenus pour chacune des six structures marquees. I
est également possible que les enfants de cet 4ge maitrisent déja les structures attaque

branchante, coda et hiatus.

A la suite des résultats de I’étude pilote, des modifications dans la liste des

stimuli, le matériel et la procédure ont été apportées pour I’expérience 2.

Modification dans la liste de stimuli ;

Cing stimuli sont modifiés. Trois sont changés, car trop souvent lexicalises soit :
fropui/, /defask/ et /perat/. Ils sont changés pour /robyi/, /defysk/ et /perut/. Deux
autres stimuli sont changés, car ils ne répondent pas aux critéres fixés dans la
construction des stimuli et avaient donc été introduits par erreur dans la liste. 1l s’agit
de /berolido/ qui comprend deux /o/ (il est changé pour /beralido/) et /sapirl/, car aucun

mot de la langue ne contient la suite /pirl/ a P'intérieur d’une syllabe (il est changé pour

/saperl/).

Modification dans le matériel

L’enregistrement contenait beaucoup de bruit de fond. Le microphone intégre
au magnétophone captait un bruit de fond considérable, ce qui nuisait lors de I’écoute
différée. Lors de I’expérience 2, pour contrer ce probleme, I’enregistrement des
réponses de I’enfant se fera par un microphone externe placé sur un support a une

distance de 5-10 cm de la bouche de ’enfant.



34

réponses de I’enfant se fera par un microphone externe placé sur un support a une

distance de 5-10 ¢cm de la bouche de I’enfant.

L’intervalle de trois secondes était souvent trop court pour les stimuli de 5
syllabes, les enfants n’avaient pas le temps de répéter le stimuli avant d’entendre le
suivant. Par conséquent, I'intervalle introduit aprés un stimuli de 5 syllabes est de 4

secondes pour I’expérience 2.

Modification dans la procédure

L’expérience pilote a montré qu’il n’est pas nécessaire de donner des exemples
avant de commencer le test. Cependant, il y aura deux expérimentatrices lors de la
passation et de 1’écoute des enregistrements. 1l sera ainsi possible d’éliminer un biais
que I’expérimentatrice aurait pu introduire. Chaque expérimentatrice sera responsable
de la passation de la moitié des sujets pour chaque ordre aléatoire. Lors de la
passation, les deux transcriront simultanément les réponses de I’enfant. Les deux
expérimentatrices auront les mémes conditions de transcription soit la premiére fois en
voyant et en entendant I'enfant et la seconde en écoutant I'enregistrement audio

seulement. Les transcriptions seront soumises a une analyse pour I’accord inter-juge.



Expérience 2

a) Population

L’expérience comprend deux groupes d’enfants. Les sujets des deux groupes
sont présentés dans les tableaux 6 et 7. Le groupe contrdle est formé de 16 enfants (6
garcons, 10 filles) dont I’dge moyen est de 6;9 ans (81 mois), inscrits au programme
scolaire régulier en premiére année. Le groupe expérimental est formé de 26 enfants
(19 garcons, 7 filles) dont I’dge moyen est 6;5 ans (77 mois), inscrits en classes de
maturation. La sélection des enfants des classes de maturation a été faite en utilisant la
grille proposée par Catts (1997). Les enfants du groupe expérimental répondent
positivement & au moins la moitié des critéres de la grille. Inversement pour faire partie
du groupe contrdle, les enfants ne répondent pas positivement a plus d’un des criteres
pour chacune des sous-rubriques. Les enfants dont I'évaluation audiométrique ne
répond pas aux critéres suivants sont exclus : seuils de détection aériens de 15 dBHL
ou meilleurs aux fréquences de 250 a 8000 Hz, tympanogrammes normaux
bilatéralement (pression maximale dont le pic se situe entre +100 et -150 mmH20O,

amplitude entre 0,3 et 2,5 cm’ et volume du conduit auditif externe entre 0,5 et 3 cm’,

Tableau 6 : Distribution des sujets du groupe normal selon leur numéro, leurs initiales,

leur sexe et leur dge (en mois).

initiales | FT | AH | FG [ SN | AT {MA| AL |MF|CG| CP |[MS| FL | PL JV]IAS | LL

sexe flflm|flf|f|m|f|flm|[f m|flglg]|f

age 82182184 !84|80 7875|8081 7484808387779
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Tableau 7 : Distribution des sujets de maturation selon leur numeéro de sujet, leurs
initales, leur dge (en mois), leur sexe et leurs résultats aux tests de 'EVIP et de

PEOWPVT et des QI verbaux et non-verbaux.

initiales | sexe | 4ge | QI non-verbal | QI verbal QI global EVIP-A EOWPVT-R

1 [HL m |73 106 81 91 55 24
2 |FB m |76 |93 103 98 88 94
3 JGL m |74 |72 92 80 55 67
4 |MT m (81 |98 82 88 63 61
5 |ML m |75 |79 85 80 34 <1
6 |SH f 76 197 69 81 19 9

7 |PR m |77 [87 85 85 58 44
8 IMDB |m |75 |77 91 82 94 67
9 |IB f 80 |79 80 a 89 70a79 37 40
10 | VB f 73 97 71 81 65 18
11 {DB m |79 |89 75 80 14 4

12 |MC m |81 73 71 70 93 17
13 | CC f 81 74 49 74 58 <1
14 |MER |f 80 |85 75 78 10 <1
15 |LST m |74 |91 84 86 32 44
16 | SEK f 76 |73 74 71 58 16
17 | SLC m {73 84 99 90 88 92
18 | GPQ m |76 109 87 97 73 38
19 | SW m |78 102 78 87 37 35
20 |MAL m 78 93 75 81 4 16
21 {ACG m |81 101 77 86 21 10
22 |IC m |80 |95 82 87 63 78
23 |CG m [72 |86 92 38 75 31
24 {RBC m {79 |82 65 71 4 9

25 |MC m_ |81 73 71 70 93 17
26 |ME] f 82 |>100 <100 90 a 109 75 9

moyennes 77 89 82 83 51 34
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b) Stimuli

Les stimuli sont les mémes que ceux utilisés lors de I’expérience 1, a I’exception
des cinq stimuli qui ont été changés, soit parce qu’ils étaient trop souvent lexicalisés ou
parce qu’ils ne répondaient pas aux critéres de construction des stimuli. Tel que
proposé dans la discussion de I’expérience pilote, I'intervalle est de 4 secondes apres un

stimulus de cing syllabes.

¢) Hypothéses

1. Effet de groupe

Le nombre moyen d’erreurs chez les enfants du groupe de maturation sera
significativement plus élevé que le nombre moyen d’erreurs des enfants du groupe
contrdle, et ce, pour les deux listes de stimuli (liste pour évaluer les effets de longueur

et liste pour évaluer les effets de structure).

2. Effet de longueur

A partir des études effectuées par 1'équipe de Gathercole et Baddeley (1989, 1990,
1994), et ’expérience pilote de ce projet, un effet de longueur en nombre de syllabe est
attendu chez les deux groupes. Si la différence de performance entre les deux groupes

repose uniquement sur des capacités réduites en mémoire de travail chez les enfants de
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1. Effet de groupe
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2. Effet de longueur
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groupes repose uniquement sur des capacités réduites en mémoire de travail chez les

enfants de
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classe de maturation, la différence entre les deux groupes devraient s’accroitre avec le
nombre de syllabes. Ainsi, la différence entre les deux groupes devrait €tre a son
minimum dans les bisyllabiques pour s’accroitre progressivement et atteindre son

maximum pour les 5 syllabes.

3. Effet de structure

Un effet de structure est attendu chez les deux groupes puisque ’étude pilote a montre
des taux d’erreurs importants pour certaines structures syllabiques, en particulier la

structure coda branchante.

4. Stratégies de réparation

Les stratégies de réparation appliquées par les enfants seront similaires a celles utilisées
par la patiente atteinte d’aphasie progressive dans I’étude de Béland et Paradis (1997).
En accord respectivement avec le Principe de Préservation et le Principe du Seuil de
Tolérance (Paradis et Lacharité, 1997), les stratégies de réparation consisteront en un
plus grand nombre d’insertions que d’omissions et les insertions de voyelles, plus
colteuses que les insertions de consonnes parce qu’elles impliquent I’ajout d’une

syllabe, seront moins fréquentes que les insertions de consonnes.

d) Procédures

Les modifications proposées dans la discussion de I'expérience 1 sont
apportées.  Pour éliminer leffet de I'expérimentateur, deux expérimentatrices

travaillent en équipe et assument alternativement les roles de responsable de la
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passation de I’épreuve auprés de I'enfant et celui de technicienne pour la gestion du
matériel expérimental. Les deux expérimentatrices transcrivent les réponses des enfants

simultanément en APIL

Les trois ordres aléatoires sont conservés. Les expérimentatrices font passer
chacune la moitié de chacun des trois ordres aléatoires. Les enfants regoivent
aléatoirement un des trois ordres de fagon a ce que les trois ordres soient répartis

également a travers les enfants et les groupes classe.

Les réponses de I’enfant sont enregistrées sur un ruban magnétique de qualité
supérieure et transcrites simultanément par les deux expérimentatrices. Les deux
expérimentatrices vérifient ensuite les transcriptions par I'écoute des enregistrements
Lorsque les deux expérimentatrices ont réussi a transcrire toutes les erreurs, elles
proceédent & ’accord inter-juge. A la suite de la transcription, ’'accord inter-juge basé
sur la présence versus I’absence d’erreurs était de 92,5 %. Par la suite, toutes les
erreurs ayant donné lieu a des discordances entre les deux transcriptions ont ete

réanalysées de fagon a parvenir a un accord.

e) Resultats

Les tableaux 8 et 9 rapportent les résultats par longueur syllabique et par
structure syllabique des enfants normaux (Tableau 8) et des enfants de maturation

(Tableau 9).
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Tableau 8 : Distribution des ordres aléatoires, du nombre d’erreurs pour chaque
longueur syllabique et chaque structure syllabique, somme des erreurs par sujet et
moyenne d’erreurs par structure et par longueur pour les sujets du groupe d’enfants

normaux.

Numéro | ordre |2 syll. | 3 syll. | 4 syll. [ 5 syll. | a. vide |a.br. [coda |c.br. hiatus | diph. | Somme
du sujet 0=20 | n=20 {n=20 |n=20 |n=20 |n=20 {n=20 |n=20 |n=20 |n=20 | N=200
1 2 0 3 9 7 3 1 4 2 4 34

2 2 3 2 3 7 3 3 0 1 1 4 27

3 2 4 8 10 15 3 1 3 3 4 3 54

4 1 10 7 12 13 2 4 2 7 3 6 66

5 2 3 9 9 14 3 4 4 11 1 4 62

6 2 5 10 i1 13 1 7 3 7 5 5 67

7 1 0 3 12 16 1 2 3 3 6 4 50

8 1 1 4 1 6 5 4 0 1 2 0 24

9 2 3 7 12 17 6 5 7 6 14 8 85

10 3 1 4 7 8 2 4 4 5 5 2 42

11 3 2 6 14 17 5 4 4 5 5 2 64

12 3 4 [ 5 12 3 2 1 6 4 4 48

13 3 3 7 i1 15 6 6 5 18 3 8 82

14 3 2 6 10 17 6 4 0 6 4 4 59

15 1 0 4 8 12 1 2 3 1 1 4 36

16 1 1 4 9 8 1 4 3 4 3 6 43
moyennes 263 1569 |894 [123113,19 13,5 [269 |55 ]394 [425 5269

Liste des abréviations utilisées dans les tableaux 8 et 9 : a. vide : attaque vide; a.br.

attaque branchante; c.br. : coda branchante; diph. : diphtongue.
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Tableau 9 Distribution des ordres aléatoires, des erreurs par longueur syllabique et

structure syllabique, somme des erreurs par sujet et moyenne d’erreurs par structure et

longueur pour les sujets du groupe de maturation

Numéro | ordre |2 syll. | 3 syll. [4 syll. |5 syll. |a. vide |a. br. {coda |c. br. | hiatus diph | Somme
du sujet n=20 |n=20 |n=20 |n=20 |n=20 [n=20 [n=20|n=20 |n=20 |n=20 | N=200
1 2 10 19 20 20 9 12 13 20 18 13 154
2 1 5 9 8 12 6 6 8 15 7 3 79
3 1 4 5 10 12 4 2 4 6 6 5 58
4 2 4 6 14 17 7 5 4 11 12 4 84
5 2 3 11 15 19 5 6 10 16 12 9 106
6 1 4 11 19 20 8 9 9 14 11 9 114
7 1 8 10 17 18 7 8 8 15 10 11 112
8 2 8 12 17 20 7 11 9 20 9 12 125
9 1 3 15 17 20 7 5 9 12 12 ol 107
10 1 16 18 20 20 12 19 20 120 20 20 185
11 2 8 13 18 19 4 10 4 16 i1 10 113
12 2 7 14 16 19 12 13 11 18 17 14 141
13 3 8 14 20 20 4 13 12 120 16 18 145
14 3 9 14 19 20 4 10 16 18 13 9 132
15 3 4 12 16 14 4 8 10 |20 9 12 109
16 3 2 7 10 11 4 4 2 3 3 1 47
17 3 5 7 16 13 4 1 7 7 10 3 73
18 3 1 0 14 6 4 2 4 3 4 7 51
19 3 13 16 20 19 8 17 16 18 15 13 155
20 3 10 18 20 20 7 14 11 19 15 17 151
21 1 8 20 20 20 9 14 15 19 20 16 161
22 2 5 8 16 19 6 5 8 2 4 2 75
23 2 7 17 12 16 5 4 11 13 17 9 111
24 1 9 16 20 20 10 12 10 |20 16 19 152
25 2 4 7 9 12 3 6 2 4 9 8 64
26 1 9 13 17 19 9 13 6 6 20 6 118
moyennes 6,69 11223 116,15 |17,12 |6.5 881 {919 [13,65]12,15 {988 |112
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f) Analyses

Analyse quantitative

Pour les fins d’analyse, les deux groupes d’enfants normaux, soit ceux de
I’expérience pilote testés a la fin de la maternelle et ceux de I’expérience 2 testés au
début de la premiére année ont été combinés. Les analyses statistiques n’ont pas
montré de différence importante entre les deux groupes de sujets normaux. Pour le test
de longueur, il n’y a pas d’effet de groupe [F(1,28) = 0.76, p > 0,05] et un effet de
longueur est rapporté [F(3,26) = 63.35, p < 0,001] pour les deux groupes. Dans les
deux groupes de sujets normaux, le nombre d’erreurs croit avec le nombre de syllabes.
Pour le test de structure, I’analyse révéle une interaction entre le facteur Structure et le
facteur Groupe [F(5,140) = 3.70, p = 0,003]. La décomposition de cette interaction
montre un effet significatif de structure pour les deux groupes (Groupe 1 [F(5,140) =
15.19, p < 0,001} et Groupe 2 [F(5,140) = 2.94, p = 0,015]). L’interaction s’explique
par le fait que la différence entre le taux d’erreurs sur la structure coda branchante
(structure entrainant le plus grand nombre d’erreurs pour les sujets) et les autres
structures est plus élevée dans un groupe que dans I'autre. Il est a noter que cing

stimuli sont différents pour le second groupe.

La premiére analyse porte sur le facteur Sexe (gargons, filles). L’ANOVA ne
montre pas de différence significative liée au Sexe pour les deux groupes et les deux

tests ( longueur et structure).

Une autre analyse porte sur les effets de type de test, une analyse a vérifi€ si les

trois ordres aléatoires étaient équivalents. L’ANOVA a montré qu’il n’y avait pas de
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différence significative dans le nombre d’erreurs produites liée a I’ordre de présentation

des stimuli [F(2,36) = 0.01, p < 0,9880].

La prochaine analyse prend en considération les facteurs Groupe (Normaux
versus Maturation) et Longueur (2 syll,, 3 syll,, 4 syll. et 5 syll.). L’ANOVA révele
une interaction significative entre le facteur Longueur et le facteur Groupe [F(3,162) =
6.15, p < 0,001]. La décomposition de cette interaction montre un effet significatif de
longueur pour les sujets normaux [F(3,162) = 122.45, p < 0,001] et pour les sujets de
maturation [F(3,162) = 126.58, p < 0,001].

Pour les sujet normaux, les contrastes a posteriori selon la méthode de Tukey
(A), tel que rapporté dans le Tableau 10, ont révélé que toutes les différences de

moyennes sont jugées statistiquement significatives au niveau o de 0,01.

Tableau 10 : Contrastes a posteriori pour ’effet de longueur (méthode de Tukey (A))

pour les sujets du groupe normal.

2 syllabes | 3 syllabes 4 syllabes 5 syllabes
(2,83) (5,90) (9,47) (12,83)
2 syllabes (2,83)
3 syllabes  (5,90)
4 syllabes (9,47)
5 syllabes  (12,83)
*ra=001

Pour les sujet du groupe de maturation, tel que rapporté dans le Tableau 11, les
contrastes a posteriori selon la méthode de Tukey (A) ont révélé que les différences de

moyennes entre les 2 et 3 syllabes, les 3 et 4 syllabes et les 3 et 4 syllabes sont jugées
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statistiquement significatives au niveau o de 0,01. La différence de moyennes entre les

4 et S syllabes n’atteint pas le seuil de différence significative.

Tableau 11 : Contrastes a posteriori pour effet de longueur (méthode de Tukey (A))

pour les sujet du groupe normal.

2 syllabes 3 syllabes | 4 syllabes | 5 syllabes
(6,69) (12,23) (16,15) (17,11)

2 syllabes (6,69) * Gl ¥
3 syllabes  (12,23) . i
4 syllabes  (16,15)
5 syllabes  (17,11)
* =001

La décomposition de P'interaction dans I'autre sens, c’est-a-dire en examinant
les différences entre les deux groupes pour chacune des longueurs de stimuli révele que
les différences entre les deux groupes sont significatives pour toutes les longueurs de
stimuli. Les enfants du groupe normal sont significativement meilleurs que les enfants
du groupe de maturation pour les stimuli de deux syllabes [F(1,54) = 25.13, p < 0,001],
de trois syllabes [F(1,54) = 44.12, p < 0,001], de quatre syllabes [F(1,54) = 48.13, p <
0,001] et de cing syllabes [F(1,54) = 17.85, p < 0,001]. La différence entre les deux

courbes est illustrée dans la Figure 2.
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Figure 2 : Nombre moyen d’erreurs par longueur syllabique pour les groupes régulier et

de maturation.
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nombre de syllabes

La prochaine analyse porte sur les non-mots contenant une structure syllabique
complexe et vise a évaluer 'influence de la structure syllabique pour les six structures
syllabiques. L’ANOVA prenant en considération les facteurs Groupe (normal versus
maturation) et Structure (attaque branchante, coda branchante, coda simple,
diphtongue, hiatus et attaque vide) avec mesure répétée sur le deuxiéme facteur, revele
une interaction significative entre les facteurs Structure et Groupe [F(5,270) = 4.55, p
< 0,001]. La décomposition de cette interaction montre un effet significatif de
structure pour les sujets normaux [F(5,270) =10.65, p < 0,001] et pour les sujets de
maturation [F(5,270) = 23.88, p < 0,001].

Pour les sujets normaux, tel que rapporté dans le Tableau 12, les comparaisons
a posteriori selon la méthode de Tukey A révelent une différence significative au
niveau o = 0,01 entre la coda branchante et les cinq autres structures syllabiques, ainsi

qu’entre la structure syllabique hiatus et la structure coda.
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Tableau 12 : comparaisons post-hoc des effets de structures (méthode de Tukey (A))

pour les sujet du groupe normal)

coda
(3,20)

att.branch
(3,87)

att. vide
(3.93)

diphtongue
(4,33)

hiatus
(5,17)

coda branch.
(7,63)

coda (3,20)

att branch. (3,87)

attaque vide (3,93)

diphtongue (4,33)

hiatus (5.17)

coda branch. (7,63)

* o =0,01

Pour les sujets du groupe de maturation, tel que rapporté dans le Tableau 13,

les comparaisons a posteriori selon la méthode de Tukey A révélent une différence

significative au niveau o = 0,01 partout sauf entre I'attaque branchante et la coda,

I’attaque branchante et la diphtongue, la coda et la diphtongue et entre le hiatus et la

coda branchante.

Tableau 13 : comparaisons post-hoc des effets de structures (méthode de Tukey (A))

pour les sujets du groupe de maturation.

att.vide | att.branch | coda | diphtongue | hiatus | coda branch.
(6,50) (8,81) [(9,19)] (9,88) |(12,15) (13,65)
attaque vide (6,50) * * * * *
att.branch. (8,81) * *
coda (9,19) * *
diphtongue  (9,88) * *
hiatus (12,15)

coda branch. (13,65)

* a=0,01
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La décomposition, en gardant constant le facteur Structure plutdt que le facteur
Groupe, révele que la différence entre les deux groupes est significative pour chacune
des structures syllabiques. Les enfants du groupe normal produisent significativement
moins d’erreurs que les enfants du groupe de maturation pour toutes les structures
complexes; attaque vide [F(1,54) = 16.07, p < 0,001], attaque branchante [F(1,54) =
25.52, p < 0,001], coda [F(1,54) = 43.09, p < 0,001], coda branchante [F(1,54) =
15.11, p < 0,001], hiatus [F(1,54) = 38.83, p < 0,001] et la diphtongue [F(1,54) =
27.55, p < 0,001]. La différence entre les deux groupes est illustrée dans les courbes

de la Figure 3.

Figure 3 : Nombre moyen d’erreurs par structure syllabique pour les groupes régulier

et de maturation.
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La derniére analyse vérifie les effets de complexité phonologique. Dans cette
analyse, pour chacune des six structures syllabiques, on compare a I’aide de tests T, la
moyenne du nombre d’erreurs pour cette structure & la moyenne des erreurs pour la
structure syllabique CVCV de longueur syllabique équivalente. 1.’obtention d’un taux
de réussite supérieur pour une structure CVCV au taux de réussite pour une structure

syllabique complexe est interprétée comme un effet de complexité phonologique.
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Chez les enfants normaux, les stimuli de structure attaque vide ont un taux
d’erreurs significativement plus élevé que les stimuli bisyllabiques de type CVCV [t3 =
2.05, p < 0,05]. Les structures de type attaque branchante [t;p = 2.24, p < 0,05], coda
branchante [tz =5.44, p < 0,001] et diphtongue [t3o = 3.46, p < 0,05] ont aussi un taux
d’erreurs significativement plus élevé que le bisyllabique simple. Les nombres d’erreurs
moyens produits sur les structures de types coda simple et hiatus ne sont pas

significativement plus élevés que ceux produits sur la structure CVCV.

Chez les sujets du groupe de maturation, les structures de types attaque
branchante [t = 4.28, p < 0,001}, coda [tas = 4.24, p < 0,001], coda branchante [tz
=7.08, p < 0,001] et diphtongue [tzp = 4.20, p < 0,001] ont des nombres moyens
d’erreurs significativement plus élevés que les stimuli bisyllabiques de type CVCV. Les
structures de types attaque vide et hiatus n’ont pas produit des taux d’erreurs

significativement plus élevés que ceux produits sur la structure CVCV.

Analyse qualitative des patrons d’erreurs

En plus de ’analyse quantitative, une analyse qualitative des patrons d’erreurs
produites dans chaque structure syllabique est intégrée a cette recherche. Toutes les
erreurs compilées précédemment ont été analysées de fagon a identifier quelles erreurs

consistent en une modification de la structure syllabique cible.

Les erreurs répertoriées dans la partie précédente sont analysées en tenant
compte de la structure syllabique de la cible : structure marquée (les six structures
complexes) versus non marquée (les structures CVCV). Etant donné les effets
significatifs de longueur observés, afin de ne pas confondre les effets de complexite
syllabique et les effets de longueur, seuls les non-mots simples de deux et trois syllabes

sont inclus dans I’analyse puisque la longueur maximale des stimuli ayant une structure
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syllabique complexe est de deux syllabes pour cing structures et de trois syllabes pour
la structure hiatus. L’analyse qualitative porte donc sur 8 contextes : les six structures
syllabiques marquées, les stimuli bisyllabiques CVCV et les stimuli trisyllabiques

CVCVCV.

Classification des erreurs

Les erreurs ont été classées par structure syllabique, puis divisées en deux

catégories.

La premiére catégorie comprend les réponses erronées des sujets qui n’affectent

pas la structure syllabique de la cible. Par exemple, le stimulus est /fiso/ et ’enfant a

répété /viso/, I'erreur est une substitution de la consonne /f/ par un /v/, ce qui ne

modifie pas la structure syllabique du stimulus CVCV.

La deuxiéme catégorie comprend toutes les réponses erronées des enfants dans

lesquelles la structure syllabique de la cible a été modifiée. Par exemple, le stimulus est

/lofje/ et I'enfant a répété /lofe/, il a modifié un stimulus comportant une diphtongue en

un non-mot de structure CVCV.

Erreurs impliquant une modification de la structure syllabique

Les erreurs classées dans la deuxiéme catégorie sont par la suite subdivisées en

trois catégories identifiées de la fagon suivante : omissions, insertions et autres.

La catégorie omissions, correspond aux erreurs comportant une omission dans
la syllabe complexe c’est-a-dire celle qui contient un contexte marqué. Par exemple :
/ranje/ répété /rani/. L’enfant a éliminé un élément de la diphtongue de la deuxiéme

syllabe du stimulus, il y a donc omission d’un élément dans la syllabe complexe. Dans
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les cas des hiatus, la catégorie omissions a été subdivisée en deux catégories :
omissions de l'une des deux voyelles du hiatus (ex.. /roemi/ répété /romi/) et
compactage. Le terme compactage désigne les transformations dans lesquelles un des
éléments vocaliques du hiatus est changé en glissante, réduisant ainsi le nombre de
syllabes. Par exemple, en répétant /leato/ I’enfant transforme le /e/ en /j/, ce qui donne

/Mjato/, le stimulus passe ainsi de trois a deux syllabes.

La catégorie insertions comprend les insertions d’un segment dans la syllabe
complexe du stimulus. Par exemple, le stimuli /ofi/ est répété /rofi/. 1l y a insertion
d’une consonne dans la structure syllabique marquée. Dans les structures diphtongue
et hiatus la catégorie insertions a été subdivisée, selon que la transformation consiste en
I’insertion d’une consonne entre les éléments de la diphtongue (exemple : /mwalo/
répété /muralo/) ou en une opération de décompactage. L’opération de décompactage
consiste & décomposer les deux éléments vocaliques d’une diphtongue en deux syllabes.
Par exemple, le stimuli /njedo/ est répété /niedo/, la diphtongue /je/ est décomposée en
une suite de deux voyelles /ie/ créant un hiatus ce qui résulte en ’ajout d’une syllabe au

stimutus.

La catégorie autres comprend tous les changements qui affectent la structure
syllabique de la cible mais qui ne correspondent ni & des insertions, ni a des omissions ni
a des opérations de compactage ou décompactage telle qu’elles ont été définies ci-
dessus. Sont classées dans cette catégorie les erreurs correspondant a 'une ou Pautre

des 8 catégories suivantes :

1. les insertions et omissions qui affectent la partie non marquée d’un stimulus (vysil/

répété /ysil/, (/rumard/ répété /rumardr/,);
2. les lexicalisations (/mwalo/ répété /mwano/ « moineau »);
3. les omissions d’une syllabe compléte (/riga/ répété /ga/, /tegil/ répéte /gil/ ),

4. les réponses sans lien apparent avec la cible (/rodirk/ répété /ose/),



5. les réponses ne comportant qu’un seul son ou une seule syllabe (/dokas/ répéte /ka/),

6. les changements du type de structure syllabique (/dofra/ répété /dofwa/ ou I'attaque

branchante devient une diphtongue);

7. les erreurs qui n’ont pu étre classées parce qu’il y avait absence de réponse de la
part de I’enfant aprés deux écoutes ou parce que la réponse était inintelligible. Ces

erreurs représentent 0,1 % total des erreurs recueillies.

Enfin, dans le contexte hiatus, & l'intérieur de la catégorie autres, les
déplacements ont été classifiés. Un déplacement est noté lorsque, dans sa réponse,
I"enfant déplace le hiatus a I'intérieur du mot, par exemple, /leyri/ répété /leryl/ ou

/norei/ répété /noery/.

L’annexe 4 présente toutes les erreurs produites en répétition de non-mots par
les enfants normaux et en maturation. Les erreurs sont présentées par structure
syllabique et classées selon le type d’erreurs produit. Au total, 4620 erreurs sont
répertoriées. Les erreurs produites pour les stimuli de quatre et cing syllabes ne sont
pas classées par type d’erreurs, car elles ne font pas I'objet d’aucune analyse

phonologique dans ce mémoire.
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La prochaine figure présente un schéma synthése de la méthode de

classement utilisée lors de I’analyse des erreurs.

Figure 4 : Schéma représentant le classement des erreurs.

S’agit-il d’une réponse partielle, inintelligible, sans lien avec la

cible, d’une lexicalisation ou d’une absence de réponse ?

NON OUl

Y-a-t-il un changement dans la

structure syllabique du stimulus ?

oul
NON
dans un contexte marqué ?
/ I NON

[S’agit—il d’une insertion ?J

NON N

[S’agit-il d’une omission ?

S’agit-il d’un changement

NON
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En se référant a cette classification des erreurs, les résultats des analyses
phonologiques sont présentés pour chacune des 8 structures syllabiques (CVCYV,
CVCVCV, diphtongue, coda simple, coda branchante, attaque vide, attaque branchante
et hiatus).

Non-mots simples

Les erreurs produites par les enfants dans la répétition de non-mots simples de
deux syllabes impliquent peu de changements de la structure syllabique. Pour les
enfants normaux, seulement sept des 85 erreurs (8,2 %) impliquent un changement
dans la structure syllabique. Tous les changements de structure impliquent 'insertion
d’un segment, par exemple : /penu/ répété /pjenu/ et /riga/ répété /eriga/. Chez les
enfants du groupe de maturation, les erreurs affectant la structure syllabique constituent

une plus grande proportion des erreurs, soit 31 des 172 erreurs (18 %).

Contrairement au groupe d’enfant normaux qui produit seulement des
insertions, les enfants du groupe de maturation commettent surtout des omissions. Les
31 erreurs affectant la structure se répartissent en 9,7 % (n = 3) d’insertions (/tori/
répété /torjef), 77,4 % (n = 24) d’omissions (/mido/ répété /ido/) et 12,9 % (n = 4)
d’erreurs classées dans la catégorie autres (/kalo/ répété /alo/ « allo »). Le tableau 14
montre la distribution des erreurs des enfants normaux et de maturation pour la

structure CVCV.



54

Tableau 14 : Distribution des types d’erreurs produites sur les non-mots simples de

deux syllabes pour les enfants des groupes normaux et de maturation.

Changement dans la structure syllabique | Pas de changement
dans la structure
Normaux 7 78
85 erreurs 8,2 % 91,8 %
insertions omissions autres
7 0 0
100 %
Maturation 31 141
172 erreurs 18 % 82%
insertions omissions autres
3 24 4
9.7 % 77,4 % 12,9 %

Les erreurs qui affectent la structure syllabique sont également peu fréquentes
dans les stimuli simples de trois syllabes. Tel que rapport¢ dans le tableau 15, elles
constituent seulement cing des 173 (2,9 %) erreurs recueillies dans les trisyllabiques
simples des erreurs chez les enfants normaux et 63 des 315 (20 %) erreurs chez les
enfants de maturation. Chez les enfants normaux, les cing erreurs affectant la structure
se répartissent en deux insertions, une omission et deux erreurs autres. Les enfants du
groupe de maturation produisent 12,7 % (8/63) d’insertions, 50,8 % (32/63)
d’omissions et 36,5 % (23/63) d’erreurs autres (/koderi/ répété /kodi/). Le Tableau 15
présente la distribution des erreurs pour les enfants normaux et de maturation pour les

stimuli de structure CVCVCV,
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Tableau 15 : Distribution des types d’erreurs produites sur les non-mots simples de

trois syllabes pour les enfants des groupes normaux et de maturation

Changement dans la structure syllabique | Pas de changement
dans la structure
Normaux 3 168
173 erreurs 2,9% 97,1 %
insertions omissions autres
2 1 2
40 % 20 % 40 %
Maturation 63 252
315 erreurs 20 % 80 %
insertions omissions autres
8 32 23
12:7 % 50,8 % 36,5 %

2. Diphtongue

Chez les enfants normaux, tel que présenté dans le Tableau 16, 72 des 130
erreurs (56,3 %) impliquent une modification de la structure syllabique de la cible. Ces
erreurs se répartissent en 20 insertions, 35 omissions et 17 erreurs autres. Les
insertions comprennent trois insertions d’une consonne entre les deux éléments de la
diphtongue (ex. : /fidwa/ répété /fidura/ et /njedo/ répété /ninedo/) et 17 insertions a la
suite du décompactage* de la diphtongue en deux noyaux vocaliques (ex. : /njedo/
répété /nmielo/). Les 35 se répartissent en 14 omissions du premier €lément de la
diphtongue (/dolje/ répété /dole/, 20 omissions du deuxiéme €lément de la diphtongue,

(/ranje/ répété /rani/) et une omission de la consonne précédant la diphtongue (/rwate/

* L’opération de décompactage consiste & décomposer les deux éléments vocaliques d une diphtongue
en deux syllabes. Par exemple, le diphtongue /je/ est décomposée en une suite de deux voyelles /ie/. ce

qui résulte en 1'ajout d’une syllabe au stimulus.
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répété /wate/). Le Tableau 16 présente la distribution des erreurs pour les stimuli de

structure diphtongue.

Tableau 16 : Distribution des types d’erreurs produites dans les stimuli comprenant le

contexte diphtongue pour les enfants des groupes normaux et de maturation

Changement dans la structure syllabique pas de changement
de structure
Normaux 72 56
130 erreurs 56,3 % 43,8 %
insertions omissions | autres
20 35 17
278 % 48.6% |23.6%
décompactages | insertions
17 3
85 % 15 %
Maturation 179 79
258 erreurs 69,4 % 30,6 %
insertions omissions | autres
22 118 39
12,3 % 659% |21,8%
décompactages | omissions
1.7 5
77.3 % 22.7 %

Tel que rapporté dans le Tableau 16, dans le groupe de maturation, 179 des 258
(69,4 %) erreurs impliquent une modification de la structure syllabique de la cible.
Dans les erreurs impliquant un changement dans la structure syllabique, on retrouve, 22
(12,3 %) insertions, 118 (65,9 %) omissions et 39 (21,8 %) erreurs autres. Le
décompactage de la diphtongue constitue 17 des 22 erreurs d’insertion. Les 118
erreurs d’omission correspondent a 52 omissions du premier segment de la diphtongue,
a 35 omissions du deuxiéme segment, 4 23 omissions de la consonne précédant la

diphtongue et a huit omissions de plus d’un segment (/dolwa/ répété /doa/).
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3. Coda simple

La distribution des différentes catégories d’erreurs dans les stimuli comprenant
le contexte coda simple pour les deux groupes est rapportée dans le Tableau 17. Les
enfants normaux, produisent surtout des erreurs qui n’impliquent pas de modification
de la structure syllabique (83,9 %). Seulement 15 des 93 (16,1 %) erreurs impliquent
un changement de la structure syllabique. Les 15 erreurs se répartissent en 33,3 %
d’omission de la coda a la fin du stimulus, aucune insertion et 66,6% d’erreurs autres.
Les erreurs autres sont des omissions n’impliquant pas la syllabe marquée (/labir/ répété
/abir/), des insertions d’une consonne 4 la fin du stimulus (/derag/ répété /deragl/) et

des erreurs de lexicalisation (/motur/ répété /moto/ « moto »).

Tableau 17 : Distribution des types d’erreurs produites dans les stimuli comprenant le

contexte coda simple en fin de stimulus pour les enfants des groupes normaux et de

maturation.
Changement dans la structure syllabique Pas de changement
dans la structure
Normaux 15 78
93 erreurs 16,1 % 83,9 %
insertions omissions autres
0 5 10
38.,5% 61,5%
Maturation 97 139
236 erreurs 41,1 % 58,9 %
insertions omissions autres
0 35 62
36,1 % 63.4 %

Chez les enfants de maturation, les erreurs impliquant un changement dans la
structure syllabique de la cible constituent 97 des 236 (41,1 %) erreurs recueillies dans

ce contexte. Les 97 erreurs se répartissent dans la méme proportion que chez les
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enfants normaux, soit, aucune insertion, 36,1 % d’omissions de la consonne finale et
63,4 % d’erreurs autres. Les erreurs autres correspondent a des erreurs affectant la
syllabe non-marquée du stimulus (/vysil/ répété /ysil/; derag/ répété /dead/), I'insertion
d’une consonne 4 la fin du stimulus (/sorab/ répété /sobarb/, I’insertion d’une syllabe en

début du stimulus (/rikal/ répété /erikal/ et des réponses partielles (/midel/ répété /de/).

4. Coda branchante

Le tableau 18 présente la distribution des erreurs pour la structure coda
branchante. Chez les enfants normaux, dans le contexte coda branchante, 154 des 222
(69,4 %) erreurs correspondent a des modifications de la structure syllabique de la
cible. Dix (6,5 %) de ces erreurs consistent en I'insertion d’un voyelle entre les deux
éléments de la coda branchante (/sapirl/ répété /sapiryl/). Les omissions d’un segment
de l1a coda branchante constituent 86,4 % (n = 278) des erreurs syllabiques. Les

omissions affectent la premiére consonne (/kalorm/ répété /kalom/) ou la seconde
consonne de la coda banchante (/kalorm/ répété /kalor/). Les 11 erreurs autres

constituent 7,1 % des erreurs impliquant un changement dans la structure syllabique de

la cible.

Dans le groupe des enfants de maturation, la majorité des erreurs (305/354)
implique un changement dans la structure syllabique du stimulus. Les 305 erreurs
syllabiques consistent en 91,1 % d’omissions de I'une ou I'autre des deux consonnes de
la coda branchante, 1,3 % d’insertions d’une voyelle entre les deux consonnes de la

coda branchante et 7,5 % d’erreurs autres.
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Tableau 18 : Distribution des types d’erreurs produites dans les stimuli comprenant le
contexte coda branchante en fin de stimulus pour les enfants des groupes normaux et

de maturation

Changement dans la structure syllabique Pas de changement
dans la structure
Normaux 154 68
222 erreurs 69,4 % 30,6 %
insertions omissions autres
10 133 11
6,5 % 86,4 % 7.1 %
Maturation 305 49
354 erreurs 86,2 % 13,8 %
insertions omissions autres
4 278 23
1,3 % 91,1 % 7.5 %

5. Attaque vide

Le Tableau 19 montre la distribution des erreurs pour les stimuli comprenant la
structure attaque vide en début de stimulus. Les enfants normaux produisent
majoritairement des erreurs qui n'impliquent pas de changement de la structure
syllabique (87 %) de la cible puisque seulement 15 des 115 (13 %) erreurs impliquent
une modification de la structure syllabique. Les 15 erreurs se répartissent en 28,6 %
d’insertions d’une consonne au début du stimulus, 36,7 % d’omissions de la voyelle
constituant I’attaque vide et 33,3 % d’erreurs autres. Les erreurs autres correspondent

a cing insertions consonantiques dans la syllabe non pmarquée du stimulus (/afe/ répété

/afre/) et a une lexicalisation. (/eno/ répété /enorm/ « énorme »).
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Tableau 19 : Distribution des types d’erreurs produites dans les stimuli comprenant le

contexte attaque vide en début du stimulus pour les enfants des groupes normaux et de

maturation
Changement dans la structure syllabique | Pas de changement
dans la structure
Normaux 15 100
115 erreurs 13 % 87 %
insertions omissions autres
4 5 6
26,7 % 33,3 % 40 %
Maturation 30 141
171 erreurs 17,5 % 82,5%
insertions omissions autres
15 2 13
50 % 6,7 % 433 %

Chez les enfants de maturation, les erreurs impliquant un changement dans la
structure syllabique de la cible sont également peu nombreuses puisqu’elles constituent
30 des 171 erreurs recueillies dans ce contexte. Les 30 erreurs se répartissent comme
suit : 50 % d’insertions d’une consonne au début du stimulus, 6,7 % d’omissions de la

voyelle initiale et 43,3 % d’erreurs autres. Les erreurs autres affectent la syllabe non

marquée du stimulus (/ake/ répété /apje/) ou correspondent a des lexicalisations.

6. Attaque branchante

Le Tableau 20 présente la distribution des erreurs pour les stimuli comprenant
la structure attaque branchante. Dans le groupe des enfants normaux, les erreurs qui
impliquent un changement dans la structure syllabique de la cible représentent 39 des
166 (33,6 %) erreurs recueillies dans ce contexte. Une de ces erreurs consiste en
I’insertion d’un voyelle entre les deux éléments de ’attaque branchante (/rakli/ répété
/rakili/) alors que 27 (69,2 %) erreurs consistent en I'omission d’un segment de

Iattaque branchante. Généralement, le segment omis est le second €lément de
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/rakil/) alors que 27 (69,2 %) erreurs consistent en I’omission d’un segment de
l’attaque branchante. Généralement, le segment omis est le second elément de

Pattaque branchante (/bliro/ répété /biro/), mais quelques omissions du premier

segment (/grotu/ tépété /rotu/) sont également observées. Les 39 erreurs autres

constituent 28,2 % des erreurs impliquant un changement de la structure syllabique de
la cible. Ces erreurs autres consistent en des lexicalisations ou en des changements

affectant la syllabe non marquée de la cible (/tofla/ répété /stofla/ ou /tubla/ répéte
/olal).

Chez les enfants du groupe de maturation, la majorité des erreurs, soit 137 des
227 (60,4 %) erreurs, implique un changement dans la structure syllabique de la cible.
Parmi ces erreurs, une erreur est une insertion, 102 (74,5%) sont des omissions d’une
consonne de I’attaque branchante et 34 (24,8%) des erreurs autres. Les 11 erreurs
autres correspondent & des erreurs qui n’affectent pas la structure syllabique de la
syllabe marquée du stimulus, & des réponses partielles (/dofra/ repété /a/) et a des

lexicalisations.

Tableau 20 - Distribution des types d’erreurs produites dans les stimuli comprenant le

contexte attaque branchante pour les enfants des groupes normaux et de maturation

Changement dans la structure syliabique | Pas de changement
dans Ia structure
Normaux 39 77
116 erreurs 33,6 % 66,4 %
insertions omissions autres
1 27 11
2,6 % 69.2 % 28.2 %
Maturation 137 90
227 erreurs 60,4 % 39,6 %
insertions omissions autres
1 102 34
0,7 % 74,5 % 24,8 %
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7. Hiatus

Le Tableau 21 présente la distribution des erreurs pour les stimuli avec la
structure hiatus. Chez les enfants normaux, 70 des 154 (45,5 %) erreurs impliquent
une modification de la structure syllabique de la cible. Ces erreurs se répartissent
comme suit ; 33 (7,1 %) insertions, 15 (21,4 %) omissions et 22 (31,4 %) erreurs
autres. Les insertions consistent en I'insertion d’une consonne entre les deux éléments
du hiatus; par exemple, /seora /, répété /serora/ et /noeri/, répété /noreli/. Parmi les 15
erreurs d’omissions, neuf sont des omissions de I’'une des deux voyelles du hiatus et six
résultent d’une opération de compactage, ¢’est-a-dire que I’enfant remplace la premiere
voyelle du hiatus par une semi-consonne créant ainsi une diphtongue (/nadea/ répété
/nadja/). Ce remplacement de la premiére voyelle par une glissante réduit le nombre de
syllabes. Les réponses découlant de cette opération contiennent deux syllabes, alors
que la cible en contenait trois. Dans les 22 erreurs classées autres on retrouve 12 cas

de déplacement du hiatus (/leyri/ répété /leryi/).

Tableau 21 : Distribution des types d’erreurs produites dans les stimuli comprenant le

contexte hiatus pour les enfants des groupes normaux et de maturation

Changement dans la structure syllabique | Pas de changement
de structure
Normaux 70 84
154 erreurs 45,5 % 54,5 %
insertions omissions autres
33 15 22
47.1 % 21.4 % 314%
Maturation 177 138
315 erreurs 56,2% 43.8 %
insertions omissions autres
81 28 68
45,8 % 15,8 % 38.4 %
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Dans le groupe de maturation, 117 des 315 (56,2 %) erreurs impliquent une
modification de la structure syllabique de la cible. Parmi les erreurs impliquant un

changement dans la structure syllabique, 45,8 % sont des insertions, 15,8 % des

omissions et 38,4 % des erreurs autres. Dans la catégorie des erreurs d’omissions, 20
erreurs consistent en omission d’un segment vocalique du hiatus et 8 résultent du
compactage du hiatus en diphtongue. Parmi les 68 erreurs catégorisées dans la

catégorie autres, 18 erreurs consistent en un déplacement du hiatus.

La prochaine analyse compare le pourcentage d’erreurs affectant la structure
syllabique dans les non-mots simples (CVCV et CVCVCV) versus les non-mots de
structure complexe. Dans 94,5 % des erreurs pour les normaux et 80,7 % pour les
sujets de maturation, I'erreur en répétition dans les stimuli simples (CVCV(CV))
n’affecte pas la structure syllabique. Les enfants des deux groupes répétent un stimuli
CVCV en respectant la structure syllabique du stimulus, les erreurs sont principalement
des substitutions vocaliques et consonantiques. Comparativement, les erreurs en
répétition de non-mots complexes affectent la structure syllabique du stimulus dans
39 % des erreurs chez les normaux et dans 53,6% des erreurs chez les sujets de
maturation. Les figures 5 et 6 présentent la distribution des erreurs impliquant la structure

syllabique pour les enfants normaux et de maturation.
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Figure 5 : Distribution des erreurs impliquant une modification de la structure syllabique

dans les non-mots simples et complexes pour les sujets normaux.
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Figure 6 : Distribution des erreurs impliquant une modification de la structure syllabique

dans les non-mots simples et complexes pour les sujets de maturation.
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La demiére analyse porte sur la proportion d’insertions et d’omissions en

fonction de la structure syllabique de la cible. Les structures complexes testées peuvent

étre divisées en deux groupes, les structures dont la réparation implique I’ajout d’une

syllabe et celles dont la réparation n’entraine pas I’ajout d’une syllabe. Le premier

groupe (contexte allongeant) est formé de I’attaque branchante, de la coda simple, de la

coda branchante et de la diphtongue, le second (contexte non-allongeant) est formé du

hiatus et de I’attaque vide. Pour chacune des structures des deux contextes, le nombre

d’insertions versus d’omissions est donné pour les enfants normaux et de maturation.
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Les Tableaux 22 et 23 donnent la distribution des erreurs d’insertions et d’omissions

dans les contextes allongeant et non-allongeant pour les deux groupes d’enfants.

Tableau 22 : Distribution des erreurs d’insertions et d’omissions en contexte allongeant

pour les deux groupes d’enfants

Contexte allongeant | Groupe Insertions Omissions
attaque branchante |normal 1/28 (3,6 %) 27128  (96,4%)
maturation | 1/103 (1 %) 102/103 (99 %)
coda simple normal 0/5 (0 %) 5/5 (100 %)
maturation | 0/35 (0 %) 35/35 (100 %)
coda branchante normal 10/143 (7 %) 133/143 (93 %)

maturation |4/282  (1,4%)  |278/282 (98,6 %)
diphtongue normal 20/55  (36,4%) |35/55  (63,6%)
maturation |29/147 (19,7%) |118/147 (80,3 %)
Total normal 317231 (9,1 %) 200/231 (90,9 %)

maturation | 34/567 (6 %) 533/567 (94 %)

Tel que montré dans le tableau 22, dans le contexte allongeant, les enfants des deux
groupes font plus d’omisions que d’insertions. Les enfants normaux omettent un segment
dans 200 des 231 (91,9 %) erreurs impliquant une insertion ou une omission. Les enfants
de maturation le font dans 533 des 567 (94 %) erreurs. Comparativement, les enfants
produisent une plus grande proportion d’insertions que d’omission dans le contexte non-

allongeant. Les enfants normaux produisent 37 insertions sur 57 (64,9 %) erreurs, alors que



les enfants de maturation en produisent 96 sur 126 (76,2 %).

Tableau 23 : Distribution des erreurs d’insertions et d’omissions en contexte non-

allongeant pour les deux groupes d’enfants

Contexte non-allongeant | Groupe Insertions Omissions
attaque vide normal 4/9 (44,4 %) 5/9 (55,6 %)
maturation |{15/17 (88,2 %) 2/17  (11,8%)
hiatus normal 33/48 (68,8 %) 15/48 (31,2 %)
maturation | 81/109 (74,3 %) 28/109 (25,7 %)
Total normal 37/57 (64,9 %) |20/57 (35,1 %)
maturation |96/126 (76,2 %) |30/126 (23,8 %)

En résumé, ’analyse qualitative des patrons d’erreurs montre clairement que les
non-mots comportant une structure syllabique complexe sont plus difficiles a répeter
pour les enfants de cing et six ans. De plus, le pourcentage d’erreurs affectant la
structure syllabique de la cible est beaucoup plus élevé dans le cas des structures
complexes. Les enfants du groupe normal produisent moins de 6 % d’erreurs qui
modifient la structure syllabique pour les stimuli simples, alors que ce pourcentage

atteint 39 % dans le cas des stimuli complexes.

Par ailleurs, on observe que les stratégies de réparation des erreurs (omission
versus insertion) varient selon la structure de la cible. Les enfants produisent des
omissions dans le contexte allongeant, alors qu’ils produisent des insertions dans le

contexte non-allongeant.
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Analyse des durées articulatoires

Tel que mentionné dans la partie A de la recension des écrits, dans le modele de
la mémoire de travail de Baddeley (1986), la répétition est contrainte par le temps de
prononciation dans la répétition subvocale, c’est-a-dire le nombre de segments
maximum pouvant étre répétés en deux secondes. Les effets obtenus, a savoir un taux
plus élevé d’erreurs sur les structures dites phonologiquement plus complexes
pourraient donc recevoir une interprétation liée uniquement a la durée articulatoire qui
serait plus longue pour les stimuli complexes que pour les stimuli simples. Afin de
s’assurer que les effets obtenus reflétent un effet de complexité phonologique et non un

effet de durée articulatoire, nous avons procédé a des mesures de durée articulatoire.

Douze des seize enfants du groupe régulier ont participé aux mesures des
durées articulatoires. La durée articulatoire moyenne est mesurée de la fagon suivante :
pour chaque structure syllabique (tout comme dans les analyses de structure, les stimuli
simples de quatre et cinq syllabes sont exclus de I’analyse), 3 stimuli sont choisis
aléatoirement. Chaque enfant prononce 15 fois ces stimuli le plus rapidement possible.

Les productions orales de I’enfant sont enregistrées sur un ruban magnétique de
qualité supérieure. Ces enregistrements sont ensuite transférés et numérisés a I'aide du
logiciel Sound Tool. Ce logiciel permet de mesurer la durée articulatoire de chaque
stimulus au milliéme de seconde prés. Pour chaque stimulus, on €limine les trois
premiéres occurrences et les deux derniéres, seules les dix occurrences du milieu sont
conservées pour les calculs. Ensuite, le temps requis pour prononcer ces dix
occurrences est mesuré et par la suite divisé par dix pour obtenir la durée articulatoire
moyenne de ce stimulus pour cet enfant. La durée articulatoire moyenne des 24 stimuli
sélectionnés est calculée pour chaque enfant. Le protocole d’évaluation de la durée
articulatoire ainsi que le tableau des durées articulatoires moyennes sont présentés a

I’annexe E.
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Par exemple, le sujet six répéte le stimulus /ory/ (structure attaque vide en

début de mot) le plus rapidement possible 15 fois. Ces productions sont enregistrées et
transférées sur le logiciel Sound Tool. Les dix occurrences du milieu sont conservees.

1l a pris 5520 ms pour les produire. La durée articulatoire moyenne pour ce stimulus
est donc de 552 ms (5520 ms divisé par dix occurrences). La durée articulatoire pour
les trois stimuli sélectionnés pour le calcul de la durée articulatoire moyenne de la

structure attaque vide (/ory, afe, edu/) est mesurée pour les douze sujets. La durée

articulatoire moyenne des douze enfants pour la structure attaque vide est de 477,2 ms.

Une analyse de corrélation comparant la durée articulatoire moyenne de chaque
structure au taux d’erreurs produit sur cette structure a révélé qu’aucune corrélation
n’était significative. Les résultats des analyses r de Pearson sont présentés dans le

Tableau 24.

Tableau 24: Coefficient de r Pearson et probabilité pour les durées articulatoires des

huit structures syllabiques.

Structure syllabique Coefficient P analyse

2 syllabes (CVCV) -0.0986 0.706 |non significative
3 syllabes (CVCVCV) -0.0701 0.829 |non significative
Attaque branchante (CCVCV/CVCCV)| 0.4549 0.137 |non significative
Attaque vide (VCV) 0.3353 0.287 |non significative
Coda branchante (CVCVCO) 0.0880 0.786 |non significative
Coda simple (CVCVC) 0.1391 0.666 | non significative
Diphtongue (CGVCV/CVCGV) | 0.1016 0.753 | non significative
Hiatus (CVVCV/CVCVV) | 0.0771 0.812 |non significative
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Les analyses de durée articulatoire permettent de conclure que les effets
obtenus refletent un effet de complexité phonologique et non un effet de durée
articulatoire. C’est-a-dire que les difficultés présentées chez les enfants lors de la
répétition de non-mots de structure syllabique complexe ne sont pas attribuables a un

probléme de production articulatoire.
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Discussion générale

Les résultats sont discutés en relation avec les quatre hypothéses posées au
début de la recherche a savoir : a) une premiére hypothése selon laquelle un effet de
groupe serait observé dans les deux tests, a savoir que les résultats des enfants du
groupe normal seront supérieurs a ceux des enfants du groupe de maturation; b) une
deuxiéme hypothése selon laquelle des effets de longueur seraient observés dans les
deux groupes, & savoir que le taux d’erreurs sur les stimuli de structure simple (CV) va
croitre avec le nombre de syllabes; ¢) une troisiéme hypothése selon laquelle un effet de
structure sera observé dans les deux groupes, & savoir que les structures syllabiques
complexes vont entrainer un plus grand nombre d’erreurs que les structures syllabiques
simples appariées pour la longueur en nombre de syllabes et finalement, d) une
quatriéme hypothése selon laquelle les patrons d’erreurs des enfants produits par les
deux groupes sont phonologiquement prévisibles et tendront a respecter le Principe de
Préservation et le Principe du Seuil de Tolérance énoncés dans la TCSR (Théorie des

Contraintes et Stratégies de Réparation (Paradis et Lacharité, 1997)).

1. Vérification de 1’obtention d’un effet li€ au groupe

L’analyse des données montre que dans les deux tests, les enfants du groupe de
maturation obtiennent des résultats significativement plus faibles que les enfants du groupe
régulier. Dans le test visant I’évaluation des effets de longueur en nombre de syllabes, leur
performance est significativement plus faible que celle du groupe normal pour toutes les
longueurs syllabiques (deux, trois, quatre et cinq syllabes). Les résultats des sujets de
maturation dans le test visant ’évaluation des effets de complexité syllabique sont également

inférieurs & ceux du groupe régulier pour les six structures étudiées, soit I'attaque vide,
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I’attaque branchante, la coda simple, la coda branchante, le hiatus et la diphtongue.

L’hypothése 1 donc est confirmee.

2. Vérification de I’obtention d’un effet de longueur

L’effet de longueur en nombre de syllabes est observé dans les deux groupes. Pour
les sujets du groupe normal, des différences significatives sont observées entre les stimuli de
deux et trois syllabes, de trois et quatre syllabes et de quatre et cing syllabes (se référer a la
Figure 2, page 42). Pour les sujets du groupe de maturation, les stimuli de trois syllabes
sont significativement plus difficiles & répéter que ceux de deux syllabes et les stimuli de
quatre plus difficiles que ceux de trois syllabes. Par contre, le taux d’erreurs pour les stimuli
de cinq syllabes ne se distingue pas significativement de celui obtenu pour les stimuli de
quatre syllabes. L’absence de différence significative entre les stimuli de quatre et cing
syllabes chez les enfants de maturation s’explique par un effet plancher puisque le taux

d’erreur atteint déja 90 % (18/20) pour les stimuli de quatre syllabes.

Par ailleurs, I’écart entre les performances des deux groupes n’augmente pas en fonction
de la longueur syllabique, un résultat qui va a I’encontre des résultats rapportés dans deux
études antérieures. Dans I’étude de Gathercole et Baddeley (1989), Iécart entre les enfants
normaux et les enfants avec trouble d’acquisition du langage écrit augmente avec le nombre
de syllabes. Dans I’étude Montgomery (1995), les résultats des enfants normaux et avec
trouble d’acquisition du langage sont similaires pour les stimuli monosyllabiques et
bisyllabiques alors que I’écart entre les deux groupes augmente pour les trisyllabiques et
quadrisyllabiques. Les auteurs de ces études concluent que la différence de performance
entre les deux groupes s’explique par une réduction de la capacité en mémoire de travail :
plus la longueur des stimuli augmente, plus les enfants avec trouble d’acquisition du langage

éprouvent des difficultés a les répéter.
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Dans la présente étude, ’écart entre les deux groupes d’enfants est significatif
pour les quatre longueurs syllabiques étudiées. Ces résultats ne peuvent donc pas
s’expliquer uniquement par une capacité de mémoire réduite chez les enfants du groupe
de maturation. Les résultats appuient davantage I’hypothése d’un déficit phonologique
général affectant soit le décodage (perception), soit I’encodage (planification phono-
logique), la production (déficit articulatoire) ou encore une combinaison de déficits a

ces différents niveaux.

3. Veérification de I’obtention d’un effet de structure syllabique

Un effet de structure a été observé pour les enfants des deux groupes, a savoir que les
taux d’erreurs varient avec la complexité des structures syllabiques. Le taux d’erreurs le
plus élevé a été obtenu chez les deux groupes avec la structure coda branchante, alors qu’un
taux d’erreurs beaucoup plus bas a été obtenu chez les deux groupes avec la structure
attaque vide. Pour les six structures syllabiques complexes étudiées, les résultats du groupe
de maturation sont inférieurs & ceux du groupe de sujets normaux (voir la Figure 3, page
45). Des comparaisons entre le taux d’erreurs obtenu sur chacune des structures
complexes et celui observé avec la structure syllabique simple appariée en nombre de
syllabes a révél¢ des différences significatives pour toutes les structures, sauf Iattaque
vide et le hiatus, chez les enfants de maturation, et pour toutes les structures, sauf la

coda simple et le hiatus, pour les enfants du groupe régulier.

Une analyse qualitative des erreurs a montré que non seulement les enfants
produisent plus d’erreurs sur les structures syllabiques complexes que sur les structures
simples, mais que le patron des erreurs est différent : les erreurs entrainant une
modification de la structure syllabique sont plus fréquentes dans les structures

complexes que dans les structures simples. Tel que représenté dans les Figures S et 6 a
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la page 61, chez les sujets normaux comme chez les sujets de maturation, les erreurs
sur les non-mots simples modifient trés rarement la structure syllabique du stimulus,
alors que les erreurs en répétition de non-mots complexes affectent plus souvent la

structure syllabique du stimulus.

Une analyse des durées articulatoires a révélé que le taux d’erreurs plus elevé
pour les stimuli complexes ne pouvait étre expliqué par un effet de durce articulatoire.
Par conséquent, on peut conclure que le taux d’erreurs plus élevé pour les stimuli

complexes s’explique par un effet de complexité phonologique.

4. Vérfication du respect des Principes de Préservation et du Seuil de Tolérance

Le respect du Principe de préservation devait se manifester par un plus grand taux
d’insertion que d’omission. En effet, si les enfants, tout comme la patiente atteinte
d’aphasie progressive décrite dans I'étude de Béland et Paradis (1997), respectent le
Principe de préservation segmentale, ils auront tendance par exemple, dans un contexte
marqué tel que I'attaque branchante, a insérer une voyelle entre les deux consonnes de
lattaque (ex. : /rakli/ répété /rakili/) plutét qu’a omettre une des deux consonnes.
L’insertion d’une voyelle dans ce contexte aura pour effet de réparer la syllabe complexe en
formant une syllabe CV et de préserver les segments de la cible. Par contre, I'insertion
d’une voyelle aura pour effet I’ajout d’une syllabe, donc un allongement du non-mot. Dans
le contexte du hiatus, si les enfants respectent le Principe de Préservation, ils auront
également tendance & réparer la syllabe complexe en insérant une consonne entre les deux
voyelles du hiatus (ex. : /seora/ répété /serora/) plutt qu’a élider 'une des deux voyelles
(ex. - /seora/ répété /sera/). Cette insertion consonantique, par opposition au contexte de
I'attaque branchante, ne résultera cependant pas en une augmentation du nombre de
syllabes. Pour D'analyse, les structures ont été divisées en deux groupes : contexte

allongeant (attaque branchante, coda simple, coda branchante et diphtongue) et contexte
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non allongeant (hiatus et attaque vide). Les Tableaux 22 et 23 présentés aux pages 62-63
montrent la distribution des omissions et des insertions dans les contextes allongeant

(Tableau 22) et non allongeant (Tableau 23).

Dans le contexte allongeant, les enfants produisent plus d’omissions que
d’insertions. Les enfants omettent un segment de la structure syllabique complexe dans une
proportion de 90,9 % pour les sujets du groupe normal et de 94 % pour les sujets du
groupe de maturation. Ce résultat est contraire a I'effet attendu selon lequel un plus grand
nombre d’insertions que d’omissions est prédit. Une interprétation de cet effet contraire a
été proposée par Paradis et Béland (1998). Selon ces auteurs, le plus grand nombre
d’omissions dans ces contextes résulterait du fait que le respect du Principe de Préservation
entre en conflit avec une contrainte métrique ce qui aurait pour conséquence de limiter les
insertions lorsqu’elles entrainent un allongement de la forme a produire. Si cette
interprétation est correcte, on devrait s’attendre a ce que les insertions soient plus
fréquentes dans les contextes non allongeant, la ou la contrainte métrique n’interviendrait
pas puisque dans ces contextes, I'insertion d’une consonne n’a pas pour consequence I’ajout

d’une syllabe.

Dans le contexte non allongeant, les enfants produisent plus d’insertions que
d’omissions. Les enfants insérent un segment consonantique dans la structure syllabique
complexe dans une proportion de 64,9 % pour les sujets du groupe normal et de 76,2 %
pour les sujets du groupe de maturation. L’hypothése d’un conflit entre le respect du
Principe de Préservation et une contrainte métrique semble donc confirmée. Le Principe de
Préservation est respecté lorsque le respect de ce Principe n’entre pas en conflit avec la
contrainte métrique qui impose une limite sur le nombre de syllabes. Les effets de cette
contrainte métrique ont par ailleurs été clairement mis en évidence par les effets significatifs
de longueur obtenus avec les stimuli de structure syllabique simple de deux, trois quatre et

cing syllabes.
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Qu’en est-il des stimuli monosyllabiques ? Le test que nous avons construit ne
contenait pas de stimuli monosyllabiques puisque les résultats obtenus dans la
littérature avec ce type de stimuli étaient conflictuels. En effet, dans plusieurs études,
un plus grand nombre d’erreurs est rapporté pour les monosyllabiques par comparaison
avec les bisyllabiques. Selon la proposition que nous faisons sur I'importance de la
contrainte métrique chez les enfants, on devrait s’attendre a un moins grand nombre
d’erreurs sur les stimuli monosyllabiques. Par contre, selon les modéles d’acquisition
tel que celui proposé par Fee (1995), la structure universellement non marquee
comprend deux syllabes: CVCV. Si les enfants acquiérent la structure métrique
bisyllabique non marquée avant la structure métrique plus marquée monosyllabique, le

taux d’erreurs plus élevé sur les monosyllabiques que sur les bisyllabiques s’explique.

Le contexte allongeant diphtongue se démarque des trois autres comme le
montrent les résultats raportés dans le Tableau 25. Dans les autres contextes, les enfants
omettent un segment dans 93,8 % des cas chez les enfants normaux et dans 98,8 % des cas
chez les enfants du groupe de maturation. Dans le cas de la structure diphtongue,
Iaddition d’une syllabe est plus fréquente, soit 36,4 % pour les sujets normaux et 18,7 %

pour les sujets de maturation.

Tableau 25 : Distribution des insertions et des omissions pour le contexte diphtongue et

les trois autres contextes non allongeant pour les deux groupes d’enfants

Contexte allongeant | Groupe Insertion Omission

3 autres contextes normal 11/176 (6,3 %) 165/176 (93,8 %)
maturation |5/420 (1,2 %) 415/420 (98,8 %)
diphtongue normal 20/55 (36,4 %) |35/55 (63,6 %)

maturation |29/147 (19,7 %) |118/147 (80,3 %)
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Ces données suggerent que les réparations des enfants ne sont pas seulement
guidées par la contrainte métrique, mais également par le cofit associ¢ a I'opération.
L’insertion dans la structure diphtongue consiste généralement en la vocalisation d’une
glissante (par exemple /mwalo/ est répété /mualo/). Par opposition avec les contextes
allongeants, I’opération effectuée ne consiste pas a insérer du matériel nouveau, mais plut6t
a ériger une nouvelle syllabe avec le premier élément vocalique de la diphtongue.
Autrement dit, méme si elle a pour effet d’allonger le mot, la réparation par vocalisation de
la glissante est moins cofiteuse que I'insertion d’une consonne parce qu’elle n’implique pas
Pinsertion d’un noﬁvéau segment, mais plutdt la modification du statut syllabique d’un
segment. Ce qui est étonnant dans ce type de réparation est que la réparation crée un
hiatus, ce qui augmente le niveau de complexité de la syllabe pour les enfants puisque,
comme nous ’avons rapporté, le taux d’erreurs est plus élevé dans le contexte hiatus que
dans le contexte diphtongue. Des recherches ultérieures sont nécessaires pour expliquer ce

comportement paradoxal.

L’hypothése selon laquelle les stratégies de réparation des enfants seront similaires a
celles observées chez la patiente atteinte d’aphasie progressive n’est donc pas confirmee
dans sa version forte. Les enfants respectent le Principe de Préservation et du Seuil de

Tolérance en autant que ces principes n’entrent pas en conflit avec leur contrainte métrique.



Retombées cliniques

Les résultats obtenus lors de I’expérience 2 montrent clairement que les enfants
du groupe de maturation se distinguent significativement des enfants du groupe normal
dans la tAche de répétition de non-mots. Par conséquent, la tiche de répétition de non-
mots pourrait constituer un outil de dépistage intéressant. Un dépistage systématique
des enfants au milieu de la maternelle permettrait d’effectuer un premier signalement
des enfants qui ne possédent pas les acquis pour réussir une premiére année réguliere.
Par ailleurs, un outil de dépistage doit étre rapide, ce qui nécessite I’¢élaboration d’une
version abrégée du test. Des modifications ont par conséquent été apportées a la
version originale du test et cette version abrégée a été testée aupres de 34 enfants de

maternelle.

Population

Les participants de ’expérience sont 34 enfants (14 gargons et 20 filles) de
deux maternelles d’une école primaire de Montréal. Le sujet le plus 4gé a 6,4 ans et le

plus jeune a 5,6 ans, pour une moyenne de 5,9 ans.

Ces enfants proviennent d’un milieu défavorisé. Ils ont en général fréquente
une maternelle quatre ans a temps partiel en 1996-1997 et une maternelle cinq ans a
temps plein en 1997-1998. L’expérience s’est effectuée aupres de tous les €léves des
deux classes présents dans la semaine ou le dépistage s’est effectué. Parmi ces enfants,
quelques-uns ont un trouble du comportement, un retard du développement ou du

langage ou sont d’une langue maternelle autre que frangaise. Avant I’expérience, les
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enfants avaient participé a une dizaine de rencontres de stimulation du langage dans
leur groupe classe. Lors de ces rencontres, avaient été travaillés : le jugement de la
longueur d’un mot, la segmentation et la fusion syllabique, I’inversion syllabique,

Iidentification d’un son dans un mot et la production et la reconnaissance des rimes.

Matériel

La tache de répétition de non-mots utilisées lors de cette recherche ne se prétait
pas & un dépistage de tous les éléves fréquentant la maternelle. Le nombre de stimuli
entraine un temps de passation trop élevé, la version originale comporte 200 stimuli et
dure environ 13 minutes, alors qu’une version de dépistage durerait idéalement moins
de 5 minutes. De plus les conditions de passation avec bande sonore, environnement
silencieux, cotation des résultats par deux personnes et transcription des erreurs ne sont
pas réalisables en milieu scolaire régulier. Pour étre utilisé dans ce milieu, le dépistage
doit étre rapide, il doit pouvoir étre effectué par une seule personne, ne pas nécessiter
de seconde écoute des enregistrements, impliquer un nombre limité de déplacements a
'extérieur de la classe et permettre une interprétation rapide des résultats. Pour
répondre & ces besoins cliniques, les modifications suivantes ont €té apportées a la
version originale : a) réduction du nombre de stimuli et de la durée de passation, b)
modifications des conditions de passation, c) simplification de la cotation et d) analyse

des résultats.

a) Nombre de stimuli et durée de passation

Le nombre de stimuli dans la version originale est de 200 pour une durée de 13
minutes. Pour obtenir un temps de passation de 5 minutes par enfant en incluant le

déplacement et les consignes, le nombre de stimuli doit étre réduit & environ 40 stimuli.
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Dix stimuli bisyllabiques, 10 stimuli trisyllabiques, 10 stimuli de 4 syllabes et 10 stimuli

de 5 syllabes ont été choisis aléatoirement (voir le protocole a I'’annexe E).

b) Conditions de passation

En milieu scolaire, comme on ne peut sortir individuellement un éléve de sa
classe sans obtenir le consentement écrit d’un des parents, il est plus pratique de
dépister les éléves dans la classe. Le test de dépistage a été validé en effectuant une
passation individuelle dans un coin en retrait de la classe pendant que le reste du groupe
était occupé avec des jeux tranquilles (dessins, casse-téte, architek...). Un léger bruit
de fond produit par la manipulation des jeux empéchait les autres enfants d’entendre les
voix de I'orthophoniste et de ’enfant testé, mais nuisait trés peu a la perception des
réponses de I’enfant par ’orthophoniste. Le test est passé par une seule personne, car
les réalités cliniques ne permettent pas d’occuper plus d’une orthophoniste a cette

tache.

Le matériel utilisé lors des expériences 1 et 2 (DAT, amplificateur, haut-
parleur...) n’est pas disponible dans les écoles. Par contre, un magnétophone avec
microphone est souvent disponible et pourrait étre utilisé pour I’écoute des stimuli.
Comme la cotation et I’analyse doivent se faire rapidement et qu’habituellement, il est
difficile d’obtenir deux magnétophones dans une méme école, les réponses de I’enfant
ne sont pas enregistrées. La validation du dépistage a cependant été effectuce sans
magnétophone car aucun n’était disponible dans I’école. Les stimuli étaient dits & haute

voix par I’orthophoniste qui couvrait ses lévres.
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¢) Cotation

Les résultats sont analysés en utilisant les mémes parametres que lors des
expériences précédentes. Pour étre bonne, la répétition doit étre exacte a I’exception
des distorsions du /s/ et du /r/ et des moments de bégaiements. La réponse de ’enfant
ne doit comporter aucun processus phonologique. 1l est a noter que les phonémes qui

entrainent souvent des erreurs a cet age, soit /§, 3, et 1/ ont été éliminés des stimuli du

test. Un espace a été laissé dans le bas de la feuille d’évaluation pour noter des
observations relatives a la parole de ’enfant en spontané et au comportement ou des
remarques de I’enseignant. Les réponses ne sont pas transcrites simultanément en

alphabet phonétique international.

d) Analyse des résultats

Les résultats de I’enfant sont compilés en nombre de bonnes réponses sur une
possibilité de 40. Les enfants qui se situent a plus d’un écart-type sous la moyenne
sont identifiés pour une évaluation plus approfondie incluant des tests de
compréhension et d’expression, les capacités métaphonologiques, Thistoire

développementale et une discussion de cas avec I’enseignant.

Résultats et analyses

Le tableau 26 rapporte les résultats des 34 enfants pour la version bréve de la

tache de répétition de non-mots.
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Tableau 26 : Distribution des erreurs par longueur syllabique, somme des erreurs par

sujet et moyennes d’erreurs par longueur syllabique pour la version bréve.

numéro sexe |2 syllabes |3 syllabes |4 syllabes | S syllabes | somme
du sujet (n=10) | (n=10) | (n=10) | (n=10) | (n=40)
1 f 5 10 10 10 35
2 f 7 6 7 6 26
3 f 4 6 6 9 25
4 m 4 6 7 8 25
k! m 1 4 8 9 22
6 m 3 3 7 8 21
7 f 4 2 7 8 21
8 f 4 3 5 8 20
9 f 1 4 7 8 20
10 f 1 4 7 (] 19
¥l m 0 5 7 6 18
12 m 2 1 0 7 17
13 m 3 3 5 5 16
14 m 2 2 6 6 16
15 f 2 1 6 6 15
16 m 3 3 6 3 15
174 f 2 . 4 6 14
18 f 0 1 - 9 14
19 m 4 0 6 3 13
20 m 1 1 4 7 13
21 m 2 2 5 4 13
22 f 0 3 5 S 13
23 f 3 0 6 3 12
24 m 0 3 6 2 12
25 f 1 0 7 3 11
26 f 1 & 3 4 10
27 f 2 1 5 g 10
28 f 1 3 4 2 10
29 f 1 1 3 4 9
30 f 1 2 3 3 9
31 m 2 2 4 1 9
32 m 0 0 4 8 9
33 8 0 0 4 3 Y
34 f 0 0 2 1 3
moyennes 1,97 2,53 S 5,35 15,38
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L’analyse a pour but d’évaluer les effets du facteur longueur en nombre de
syllabes pour les quatre longueurs syllabiques : deux syllabes, trois syllabes, quatre
syllabes et cing syllabes. La variable dépendante dans cette analyse de variance est le
nombre d’erreurs pour chaque longueur de stimuli. L’analyse révele un effet de
longueur significatif [F(3,99) = 53.71, p < 0,001]. Les analyses post-hoc (Tukey (A)),
présentées dans le Tableau 26, ont révélé que seule la différence de moyennes entre les
trois et quatre syllabes est significatives au niveau o de 0,01. Le taux d’erreurs sur les
stimuli de cing syllabes est plus élevé que le taux observé sur les deux et les trois
syllabes et le taux sur les quatre syllabes plus élevé que celui obtenu sur les deux et les
trois syllabes. La différence entre les taux d’erreurs sur les deux et les trois syllabes de
méme que la différence entre le taux d’erreurs sur les quatre et les cinq syllabes n’est

pas significative.

Tableau 27 : Comparaisons post-hoc pour I'effet de longueur (méthode de Tukey (A)).

2 syllabes 3 syllabes 4 syllabes 5 syllabes
(1,97) (2,53) (5,50) {5.33)

2 syllabes (1,97) = -

3 syllabes (2,53) i E

4 syllabes (5,50)

5 syllabes (5,35)

(Un astérisque indique une différence significative au seuil o de 0,01).

Les analyses montrent que 1’effet de longueur avec cette liste abrégée n’est pas
parfaitement comparable & ceux obtenus avec les enfants normaux et de maturation.
Dans le cas de la version originale, toutes les différences de longueur étaient
significatives, alors que dans le cas de la version bréve, seule la différence de moyenne

entre les trois et quatre syllabes est significative.
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Discussion

La différence d’effet de longueur entre la version originale et la version bréve
peut possiblement étre expliquée par les modifications apportées a la méthodologie.
Dans la version originale, les stimuli étaient enregistrés sur un magnétophone et le debit
articulatoire était mesuré pour que tous les stimuli soient dits au méme débit. Dans la
version bréve, les stimuli étaient lus par I’expérimentatrice pour chaque enfant. 1 est
possible que I’expérimentatrice ait involontairement ajusté son débit articulatoire en
fonction des longueurs syllabiques, ¢’est-a-dire que les stimuli de deux syllabes étaient
prononcés trés rapidement et que ceux de cinq syllabes étaient prononceés plus
lentement. Ce possible ajustement du débit articulatoire peut avoir facilité la répétition
des stimuli de cinq syllabes et nuit a celle des deux syllabes. 1l serait recommande pour
une prochaine expérimentation, dans le but d’éviter la variable adaptation de

I’expérimentateur, que les stimuli soient enregistrés sur un magnétophone.

Par ailleurs, on note que le taux d’erreurs sur les stimuli de quatre et cing
syllabes demeure & environ 54 % ( 5,4 / 10 stimuli). La performance des enfants en fin
de maternelle n’est pas nulle pour les stimuli de quatre et cinq syllabes puisqu’ils
répétent en moyenne correctement prés de la moiti¢ des stimuli. Une version ultérieure

pourrait, par conséquent, comporter des stimuli de six et sept syllabes.



Conclusion

Cette étude avait pour but de comparer les performances d’enfants pré-lettrés
normaux et en classe de maturation dans une tdche de répétition de non-mots.
L’analyse des résultats révéle des différences significatives entre les deux groupes
d’enfants. Les enfants en classe de maturation obtiennent des performances inférieures
a celles des sujets normaux pour le test mesurant les effets de longueur en nombre de
syllabes ainsi que pour le test mesurant les effets de la complexité syllabique. L’analyse
qualitative des patrons d’erreurs des enfants des deux groupes montre une tendance a
préserver I'information segmentale, c’est-a-dire que les enfants tendent & insérer des

segments plutdt qu’a en omettre.

Cette recherche sur la répétition de non-mots se distingue des études
antérieures sur le sujet. D’abord, le test visant a mesurer les effets de longueur montre
un écart constant entre les performances des deux groupes et ce pour les quatre
longueurs syllabiques mesurées. Ces résultats vont a l'encontre des études de
Gathercole et al. (1994) et Montgomery (1995) qui, pour leur part, montrent un écart
qui augmente avec le nombre de syllabes des stimuli. Ces chercheurs concluent donc
que le déficit chez les enfants avec trouble d’acquisition du langage écrit se situe au
niveau de la mémoire de travail. Les données de la présente étude appuient davantage
I'hypothése d’un déficit au niveau des capacités phonologiques. Ces différences de
résultats peuvent probablement s’expliquer par le fait que la liste élaborée dans le cadre
de ce travail est trés rigoureusement batie. Tous les stimuli de cette liste pour les effets
de longueur ont la structure syllabique CV (consonne-voyelle) et ont une durée
articulatoire controlée. Les listes utilisées par les autres équipes ne tiennent compte, ni

de la structure syllabique, ni de la durée articulatoire des stimuli.
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Cette recherche se distingue aussi par son analyse des structures syllabiques.
La construction de la liste de non-mots et I’analyse des erreurs se situent dans le cadre
de la Théorie des Contraintes et Stratégies de Réparation (TCSR). Par la suite, les
résultats des enfants ont été comparés a ceux obtenus auprés d’une patiente atteinte
d’aphasie progressive (Béland et Paradis, 1997). Cette fagon de concevoir et
d’analyser une tiche de répétition de non-mots est innovatrice. Jamais des auteurs
n’avaient congu une tiche de répétition de non-mots dans un cadre théorique
linguistique. De plus, I’analyse des erreurs recueillies dans cette recherche dépasse de
beaucoup la simple compilation générale d’omissions, d’insertions et de substitutions

effectuée dans d’autres études.

A la suite de Iexpérimentation auprés des enfants normaux et de maturation,
une version abrégée du test de non-mots a été élaborée et testée aupres d’un groupe
d’enfants de la maternelle afin de vérifier si ce test peut constituer un outil de dépistage
de troubles affectant le développement des habiletés métaphonologiques et de
I’acquisition des structures syllabiques complexes du frangais. La version bréve ne
permet pas d’obtenir des résultats aussi concluants que la version originale. Par
conséquent, il serait intéressant de poursuivre cette recherche afin d’élaborer une liste
bréve qui permettrait d’obtenir des résultats aussi significatifs que la liste originale, tout

en répondant aux exigences de I’orthophonie en milieu scolaire.

Cette étude sur la répétition de non-mots se situe dans un projet de recherche
portant sur I’évaluation des capacités métaphonologiques, des habiletés en lecture et de
la mémoire de travail d’enfants pré-lettrés normaux et en classe de maturation ainsi que
sur les effets d’un programme d’entrainement & la conscience métaphonologique chez
les enfants en classe de maturation. Les résultats en répétition de non-mots de cette
étude seront repris. Dans le cadre de leur travail dirigé en préparation, Luce Lavoie et
Annie-Claude Lefebvre compareront les résultats de cette étude avec les résultats
obtenus en répétition de non-mots chez les enfants normaux et en classe de maturation

apreés le programme d’entrainement a la conscience phonologique.
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Annexe A : Listes de non-mots utilisées dans la recension des écrits
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Annexe C : Protocoles de répétition de non-mots
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Annexe D : Liste des erreurs en répétition de non-mots



2 syliabes

N
=

nake [naki

(o

Su |S|G Stim |Erreur |Ins|Om |Autre [P Su |S|G Stim |Erreur |Ins |Om |Autre |P
2 Nldasi ibasi 1§ {21 M|N|penu [pinu 1
2 Nigiso [kiso 1§ 121 MiN|sery |[siry 1
2 Nveli jveli 1§ 122 M|N|nova [nuva 1
3 Nlloge |luge 1f 122 (M|N{penu [pinu 1
3 Nitori itori 1} 123 |FiNisery Isery | 1
3 Niveli (veli 1§ 124 |F|Nkisu kiso 1
4 N|dupa |dopa 1} 124 F|N|lloge |{loge 1
4 Nlgaly [gali 1} 124 |F|N[penu jpjenu 1
4 Nkisu kiso 1} |24 |F|Nftori [turi 1
4 Nmnake [naki 1) 124 |F|Niveli |veri 1
4 Nlpenu [peno 1% 125 M|NIfiso [fisu | 1
4 Nlriga lerika 1 25 [MiNmova [nuva 1
4 Nlsery |[sery 1} 125 |M|Njpenu {pinu 1
4 Nltemy [teny 1§ |25 [M|Nveli (vili 1
4 Nitori [tori 1§ 126 |F|Nidasi |basi 1
4 Nlveli |veli 1] {26 |F|Nigaly kaly 1
5 Nigaly gjaly 1 26 |F|Nigiso iso 1
5 Nkisu [kiso 1§ 126 |F|N|penu |pinu 1
5 Nlpenu |peno 1§ 126 |F|N|sery |siry 1
s Niriga leriga 1 26 [FiN|tori fjturi 1
6 Nidupa dopa 1§ 127 MiN|ryka |[ruka 1
6 Nkisu kiso 1§ 128 |F [Njpenu |[pjenu 1
6 Nipenu [peno 1} 129 IM|N|fiso [fisu 1
6 Niryka [roka 1§ 129 [M|Nlloge |tuge 1
6 Nisery |siry 1§ 129 |[M|Ninake paki 1
8 Niveli wveli 1} ]29 |[M|Nmnova [nuva 1
9 Nigiso kiso in 1} |22 |M|N|penu |pjenu 1
9 Nlpenu |pina 1} |29 [MiNisery isery = ¥
10 Nidasi |basi 1§ {30 |FiNmova [puva Bl
10 Nltori |tori 1§ 130 |F{Npenu [pinu i
11 Nigiso giso 1} |30 |FiN|riga [rika 1
11 Niryka [ruka 11 |30 |FIN 1
12 Nipenu [pinu 1 3 g
12 Nitemy |temy 1
12 Nlveli lveli 1 |
13 Nlloge |loge 1
13 N|penu [peno 1
13 Niriga |iriga 1 |
14 Nlpenu |peno 1
16 Nitori ture 1
16 Niveli [veli 1
17 Ninova [nuva 1
17 Nisery lIsery 1
18 Nidasi [pasi 1
18 Niloge |loge 1
18 Ninova [nuva 1
18 Nitemy [temu 1 |
19 Nkisu [pisu 1
19 Nipenu [peni 1
20 Nisery |sery 1
21 Nlgiso gisu 1

N 1

N 1

naly nali
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2 syllabes
Su |S|G Stim |Erreur |Ins |Om |Autre P Su |S|GStim |Erreur |Ins (Om |Autre P
101 |[M|M|fiso |siso 1} J110 |[F [Mkalo lalo lex
101 [M{M[loge |luge 1} {110 [F [Mkisu kiso 1
101 |M{Mpido [nedo 1l 110 |F [Mlnido [mino 1
101 |M|Mpenu [pino 1} 1110 [F [Mnaly jply 1
101 [M{M[ryka [rika 11 1110 iF |[Minova inuva 1
101 |M|Mlsery Isiry 11 {110 |F [Mjpenu [peno 1
101 |M|Mjtemy [tamy 1 110 |F |Mlriga l|iga 1
101 lM Mltori [tori 11 1110 |F \Miryka |ruga 1
101 [M[Mjveli |jeli 11 1110 |F M[sery [siry 1
102 |M[Mdasi daki 1} {110 [F [Mitemy kemy 1
102 |M|Mdupa [duba 1} 1110 |F {MJtori |[turi 1
102 [M{Mkisu gisu 1] {110F[Mveli [veli 1
102 |M{M{loge ilone 11 1111 IM\Mgiso [iso 1
102 [MiMryka [roka 1] {111 [M|Mmmido lido 1
102 |M[Mjsery Isey 1 111 M|Mjpaly [taly 1
102 [M{Mjtemy |temi 11 1111 |M[Mnova [uva 1
103 |M|Mldagi dake 1} 1111 |M{Mipenu |pinu 1
103 [M|Midasi |pasi 1} 111 MMlriga [rega 1
103 |M[Miryka lyka 1 11 [MMlveli |velrg | cvece
103 |M[Mjtori jtori 1 112 IM|Mkisu iso 1
104 |M|MKkisu [kiso 1% {112 |M|Mipenu |penu 1 1
104 |M|Mimenu |pinu 1} {112 (M{M|sery |sery 1
104 |M|Mriga |rika 11 |12 [M[Mlveli veli 1
104 [M|M[tori |turi 1} 112 [MM[tori |turi 1
105 |M[M[dagi daki 1l 1112 [M{Mnake |naki 1
105 [M[M[Loge lege 1 112 [M[Mjpaly |nali 1
105 {M{Minova puva 1§ {113 |F IMdagi gagi 1
106 |F [Mkisu kiso 1} {113 [F [Minake naki 1
106 |F Miloge |luge 11 §113 |[F|Minova [nowa ] 1
106 !F Mlnova nuva 1§ {113 |F |Mjpenu jpinu [ 1
106 |F [Mjpenu_|pino 1] |113[F[Miriga gida | 1
107 [M[M{dasi |pasi | {3 iMiryke ke L1
107 MMijgaly daly | 1] J113[F|mltori ‘turi 1
107 |MMkalo [talo | 1} J113[F Mjveli |feli 1
107 |M|M|loge (luge I 1} 1114 (F M‘fiso fisu 1
107 |[M{Mjnova nova 1% {114 [F Migiso |gisu 1
107 |M[Mlpenu jpinu 1t 1114 |F [M[riga [regla 1
107 |M|Mjsery [siry 1% 1114 |F Miryka |[reka
107 |[M{Mitori lturi 11 1114 [F Mlsery |sery
108 |[M{Mldasi [nasi 1] [14(F[Mftori |toi 1
108 |M|M[fiso liso 1 {114 |F [Mdupa idopa [ 1
108 [M|Mjgiso |iso 1 114 |F [Mnake mnaki | 1
108 |M[Mhaly [aly 1 114 [F [Miveli |veli K
108 iMlMp‘iga ga cv 1 s M{mkalo kalu 1 [ 1
108 lM M‘sery ery 1 115 |M|{Mnova [nova J[-— 1
108 |M M\temy emy 1 115 [M{Mjpenu |penu 1
108 (M{Miveli |vili \ 11 1115 [M{Mjtemy [temy 1
109 \F Midupa |duba ‘ | 1§ {116 |F [Mjpenu |penu l 1
109 |F [Minake jnaki | i [ 1} |16 [F|Mlriga leriga [ 1l
110 |F [Mdagi jagi 1] | 117 [MMlloge |luga ] K
110 |F [Mldasi |tasi | 1} {117 [M[Mpenu_|pinu 1 1
110 |F [Mdupa dopa | | | 1 17 [M[M[teny timy | | ' K
170 |F Migaly alu | | | ) [117 MMtori ftors | ] | 1
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xxii



2 syllabes

veli (vuli 125 [M{Mipenu |pinu

veli eli 125 sery |siry

dagi dadi 125 temy [temy

dupa |dopa 125 veli [vili

fiso |fesu 126 dasi ase

gisu |gesu 126 kisu iso

kalo |medo 126 loge loge

P I IR S N R R Y s

penu pinu 126 naly many

riga lega 1 126 penu pino

ryka [lyka 1§ 1126 riga (reka

sery |sey 1 126 temy [semy

temy [teny 1 126 tori |[tori

HEBEHEHEHEBEEHEEEEE
HEEHEEEHEBEREEREEE
HEBEEHEHEHEBEREEEE

veli aly

tori [koni 1 126

veli (vel 1

S|G Stim |Erreur [Ins |Om |Autre |P Su [S|GStim [Erreur |Ins [Om At

RN R g gy e |

e | | A | ] -

dagi |vagi 1

dupa dopa 1

lgiso gisu 1

kalo [kao 1

mido [medo 1

nake ldake 1

naly jaly 1

penu [pinu

ryka [roka

HEHEHBEEHEEERERERE

veli feli

dagi gadi

nake [naki

HEEHEEHEHEHEBEEEEEE

nova |nuva

temy temy

veli [vili

dagi |daki

penu [pino

riga [rega

temy [temy

1
1
1
1
1
1
1
tori [tuvi 1
1
1
1
1
1
1

vell wili

HEEEBEEHEEEEERERE

fiso |iso 1

galy (daly 1

maly daly 1

lpenu [pinu 1

riga |iga 1

tori [torje 1

veli wvell 1

ldasi |pbasire cvovey

HEEREEEE

kisu kiso

loge koga

nake maki

penu [pinu

ryka roka

temy (temny

veli lvili

dasi igasi

ggggggggggggggggggggggggg

e

naly (laly

HEEEEREEEEREE

nova nuva |
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XX1V

3 syliabes
Su S|GStim |Erreur |ins|OmAutrelP | |Su |S|GStim__|Erreur /Ins OmAutre [P
1 FiNbiryle |peryle 1§ J10 |MIN|fikane [fikane 1
1 F {Ndoscki doseki 1] {10 |Mi|Npabyre pabyri 1
1 F |Nigitefo |dikefo 1§ {10 |M|N|rogida [rogida 1
2 FINiryle |beryle 1§ {11 |FINpiryle bilyre 1
2 F INidagole |pbagole 1 11 |F |Ndoseki idosiki 1
3 Mi{Ni|derogy derogy 1 11 |F {Nkarone [Karone 1
3 M|Nifikane |[fikane 1§ 111 |[F|Njlovegi |lovegi 1
3 M!{N karone [karone 1 11 |F|Njrogida [rogida 1
3 M|Nlkoderi koderi 11 11 [F|N[tagure [tagore 1
3 M|Nmerola mitola 1} 112 [M{Nlbiryle [beryle 1
3 |M[N|redupo |tedopo 11 {12 |M|N|fikane [fikane 1
3 MIN|[rogida [rogida 11 {12 M|N|rogida |rogida 1
3 M{Nisupilo sopilo 1§ 12 [M[Niderogy derogy 1
4 F[Njpiryle [peryle 1 12 [M|Nldoseki |[doseki 1
4 F [N|dagole |dagole 11 112 M|N|redupo [redopo 1
4 F {Nkarone [karone 11 112 |M|Nitagure [tagore 1
4 |FINkoderi koderi 1§ 113 F|Npiryle [peole 1
4 F {Njredupe [redopo 11 113 |F[N|fikane ifikane 1
4 F INlrogida [rogida 1 13 [F|Nijgetoli lgatoli 1
4 F [N|supilo lsupelo 11 §13 |F|N[lovegi [novegi 1
5 F|Nbiryle [beryle i} 113 |F {Njnabyre pabure 1
5 F INiderogy derogy 1] 113 |F|N|rogida |rodiga 1
5 F INdoscki (duseki 1} |13 |FIN|syrobe [fyrobe 1
5 F Nijgitefo jgitefo 1} 114 [M|N|biryle peryle 1
5 F[N|lovegi [lovegi 1 14 [M|Nldoseki [doseki 1
5 F[Nmetola |metola 1} §14 M|N|lovegi [lovegi 1
5 F IN|supilo [supelo 1} §14 [M{N[redupo [redopo 1
5 F |Nlsyrobe [sorobe 11 {14 M{Njrogida [rogida 1
) F {(Nltagure (tagore 1] {14 |M|Nlsyrobe jsorolbe 1
6 F IN|dagole {dagole 11 115 |MINigetoli atoli 1
6 F |Nldoseki |doseki 1] 115 |M|N|redupo {ridupo 1
6 F INIfikane |fikane 11 $15 |MiNlrogida jrogida 1
6 F [Nkarone karone 1 15 |M|N|sonave [synave 1
6 |F|N{lovegi |lovegi 1] {16 |F|Nkarone karone 1
6 FINmetola mitola 11 |16 |F|Nefydo Inisydo 1
6 F {Nlnefydo mefudo 11 |16 |FINIpalyke |alyke 1
6 F |{Nisupilo |sopilo 11 {16 |F|Njrogida irogida 1
6 F N|tagure [tagore 1} 117 [M|Nldoscki Qdoseki 1
6 |F|Nigitefo dikefo 1 117 [MiNlgitefo |gitefo 1
7 M|Nldoseki [doseki 11 §17 M|Nkoderi [kodeli 1
7 Mi{N|getoli igatolil 1} 117 (M|Ninefydo mifydo 1
7 IM{Nigitefo |gitefo 11 117 MiNredupo [redoko 1
8 F |Ndagole |dagole 1} {18 M|N|biryle lberyle 1
8 F {Nlderogy derogy 11 118 |M|Nkoderi [kodeli 1
8 FIN }karone karone 11 118 |M|N[pefydo mefy cvev
8 |F|Nmetola [metola 1} 118 [M|Niredupo [reduko 1
9 F|Nlgetoli gutoli 1] {18 [Mi{N|rogida Irogida 1
9 FINigitefo |gitefo 11 §18 |M|Nisyrobe (furobe 1
9 FiN{lovegi ([lovegi 1§ 118 [MINitagure [tagore 1
9 FiNmetola mitola 11 119 [Mi|N|biryle lberyle 1
9 |F|Njpefydo [nitudo 11 119 |M|Niderogy [derogy | 1
9 F iN|lredupe redopo 1§ 119 |MiN|rogida [robida 1
9 |F ‘N]sonave sunave 1§ 119 |M|N|tagure [tagu lcvey
10 [M|Nlbiryle beryle 1§ {20 lM!N biryle lberyle | ] B




XXV

3 syllabes
Su |S|GStim |Erreur [Ins|OmAutre P Su |S/IGStim [|Erreur |Ins/OmAutre [P
20 |M|Nkoderi koderi 1] 129 M[Nijgetoli Eitori 1
20 |M|N[rogida |rogida 1} 129 |M|Nigitefo igikefo 1
21 [MINbiryle |piryli 1§ 129 |[M|Ninabyre [nadyre 1
21 |M|N|deragy derogy 1§ |30 |F|Nlbiryle |beryle 1
21 M|Ndoseki \doseki 1§ 130 |F |N|derogy derogy 1
21 [M|N|fikane fikane 1§ {30 |F|Nidoseki doseki 1
21 |M|Nlgitefo |gitefo 1§ $30 |F|N|fikane |fikane 1
21 [M|Nkoderi [koderi 1 130 [FINjgetoli |gekoli 1
21 |M|[N|lovegi [lovegi 1§ 130 |F|Nkarone kagore 1
21 |M|Nmetola mitola 1} 130 |F |Nflovegi [rogegi 1
21 |M|Nnefydo mifydo 1} §30 FiNimetola mitola 1
21 [M|Nirogida [rogida 1§ §30 |F |N|redupo |regu.ko 1
21 |M|N|supilo |sopilu 1 T
22 |M|Niderogy iderogly 1
22 |M|Ni{fikane |fikane 1
22 MiNlrogida [rogida 1
23 |FiNbiryle |beryle 1
23 |F|Nlgetoli igekoli 1
24 |F|Nderogy [derygy 1
24 |F |Nidoseki doseki 1
24 |F|Nifikane fikane 1
24 |F iNkarone karoni 1
24 |F|N|koderi [koderi 1
24 |F|N|lovegi [loveki 1
24 |F|Nredupo [redopo 1
24 IF|Nsupilo isopilo 1
24 |F Nisyrobe |[surobe 1
24 |F |N|tagure [takure | 1
25 |M|Nigetoll dekoli 1
25 |M|NKkarone karoni | 1
25 |MiNkoderi kodeli 1
25 |MiN|metola [metola 1
25 M|Nefydo |nefydo | 1
25 M|N|syrobe |sirobe 1
26 |FINbiryle peryle | 1
26 |F!Niderogy |derogi i 1
26 |F|Nigetoli jgatoli | 1
26 |F|Njgitefo |gitefo 1
26 |F|Nkoderi kodari | 1
26 (F|Niredupo [retupo | 1
26 |F|Nlsupilo |supino | 1
26 |F|Nisyrobe [surobe 1
27 M|N|biryle beryle | 1
27 IM|Nigetoli |gotoli 1
27 |M|N|[redupo ([redopo 1
27 M|N!syrobe [sirobe 1
28 |FINbiryle pberyle | 1
28 |FINggetoli dekeoli | 1
28 {F|Nlnefydo |nefido 1
28 F|Niredupo [redopo 1
28 |F{N|sonave isonavi 1
29 |M|Nlderogy (derogy 1
29 IMIN|fikane [fikane | 1
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3 syllabes

Su [S|GStim |Erreur |Ins|OmAutre/P Su (S|GStim |Erreur |Ins/OmAutre

101 IM|Mbiryle jberyle 1 106 |F [Mbiryle |beyle 1

101 |M|M|dagole |dagoli 1} 106 |F [M|fikane sikane 1
101 |M{Midoseki |doseki 1§ J106 |F [Migetoli Wdekoli 1
101 |M|M|fikane !sykane 1] {106 |F [Migitefo jgilefo 1
101 [M{Mjgetoli gytoli 1§ {106 |F IMkoderi ftogeri 1
101 (MiMigitefo jgidefo 1 106 {F {M{lovegi |[logi cvev

101 IM|Mkarone [kanore 1} 1106 |F |Mmetola metula

101 (M{Mkoderi [koneleri cvovevey 106 |F |[M|redupo (rodupo

101 |M{Milovegi |zodegi 1§ §106 |F [M{rogida [rida cvey

101 [M|Mmetola nutola 1] {106 |F [Misyrobe |[robe cvey

101 IM|Mnefydo mesydo 1] 106 |F [Mltagure {tadure 1
101 (M{Mpalyke [pulyte 1% §107 IMMpbiryle |[biryli 1
101 IM|Miredupo [redopo 1§ 1107 IM|M|derogy gerogy 1
101 M|{M|rogida {regida 1§ {107 (M|M|fikane i{fikane 1
101 |M{M|sonave movaseve cvevevey | J107 [M[Migitefo igitefo 1
101 {M|M{supilo |sopelo 1 107 |M|Mkarone [karoni 1
101 |M|Misyrobe syroble 1 107 |M|{Minetola [mitula 1
101 [MiM|tagure [kadore 1§ 1107 IM{Mpnefydo nifydo 1
102 |M|M{fikane [kane cvev 107 {MiM|redupo reduko 1
102 M|Mkoderi |koderi 1§ §107 IM|Mlrogida [regida 1
102 IM[{M|supilo [ilo vev 107 |M{Misyrobe |syrybe 1
102 |M{M|sonave jnon transcrit 1 108 M|Mbiryle lyryle 1
102 (M|Migetoli igatoli 14 {108 [M|Miderogy lderoby 1
102 (M{Mjgitefo |gidefo 1§ {108 IM|Mdoseki [nozeki 1
102 [M{Mredupo [redopo 11 §108 IM|M|fikane |fikane 1
102 (M|MIrogida [rorida 1§ 1108 {(M|M|lovegi |lovegi 1
102 |{M{M|syrobe |sorobe 1] 1108 [M|Minabyre pavyre 1
102 |[M|Mitagure |tagore 1§ 1108 |M{Mlrepudo |redovo 1
103 IM|Mlgitefo dikefo 1 108 {M|Mrogida {rodiga 1
103 (MiMigetoli |gatoli 1} §108 M{Misupilo Isopilo 1
103 IM|Mbiryle miryle 1§ 1108 |{M{M|syrobe |fyrobe 1
103 |{M|Mirogida [rogida 1] 1108 [M|M|tagure [tagore 1
103 |[M{M|syrobe |syrobe 1] 1109 {F [Mbiryle |beryle 1
103 M|Mitagure |tagore 1§ {109 |F {Mldagole |lagole 1
104 iM|Midoseki doseki 1§ {109 |F iM{derogy [derogy 1
104 IM{Mjgetoli jgetuli 1} §109 |F [Mi{fikane fikang 1
104 MiMigitefo |giteflo 1§ §109 |F IMigetoli |gatoli 1
104 {M|M|lovegi |loveki 1 109 {F [Mkarone [karone 1
104 M|Mirogida [rodiga 1§ 4109 |F [Mkoderi |korderi 1

104 |M|Misonave {sonavi 14 {109 |F [Mmetola metula 1
105 [MiM|doscki idoseki 1 109 |F IMinefydo nefydo 1
105 (M{Milovegi [lavegi 1§ 1109 |F |Mipaluke [panyke 1
105 [M|Mldagole |dagule 1] 1109 |F |Mredupo |redopo 1
105 |M|Mfikane [fitane 11 {109 |F |{Mirogida [rogida 1
105 iM|{Migetoli lgatoli 14 1109 |F [Misonave [sonave 1
105 (M|Mkarone [karini 1§ 109 |F Misyrobe [fyroge 1
105 [M{Mkoderi [korodri 1 109 |F |M|tagure [taguri 1
105 |[M{Mjmetola mitola 11 1110 |F|Mpbiryle peryle 1
105 IM|Minefydo mefudo 1§ 110 |F [Mdagole |dagule 1
105 |M|Miredupo irodupo 1§ §110 |F iMiderogy leloby 1

105 [M|Misupilo sopulo 1} 1110 |F iM[doseki |doseki

105 {M|{M|tagure [kadore 1§ {110 |F IM{fikane [kane | cvev

106 |F |Mlderogy iderogy 14 {110 {F {Migetoli igatoli |

106 IF Minabyre [nabyle 11 {110 |F {Mkarone kalone
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3 syllabes

Su |S|GStim |Erreur |Ins|OmAutre[P | |Su |S[GStim [Erreur [Ins/OmAutre [P
110 |F [Mkoderi koderi 1§ 114 \F |Mkarone kaone 1

110 {F {Mimetola metola 1§ §114 (F [Mkoderi [kodei 1

110 |F [Minabyre le v 114 [F [M|lovegi |lovegl 1
110 |F {Minefydo (efydo 1 114 |F [Mmetola |metola 1
110 |[F (Mjpaluke paneke 14 1114 |F [Minabyre [nabye 1

110 |F [M|redupo |redopo 1 114 |F {Miredupo [redopo 1
110 {F |[M|rogida [rodega 1 114 |F |Mirogida [rogiga 1
110 |F [Misupilo {selo cvev 114 |F IMjsupilo [sopelo

110 |F [Misyrobe ylybe 1 114 iF |M|tagure itague 1

110 |F IM|tagure [tadure 11 §115 IM{Mbbiryle [beryli 1
111 MIMbiryle [yryle 1 115 |M{Mldagole |dagole 1
111 iM|M|dagole |gagule 11 |115 [MiMldoscki Wdoseki 1
111 {M|Mi{derogy derogy 1 115 IM|M|fikane |[fikane 1
111 [M|Mi/doseki doseki 1§ $115 [M{Mkarone [karoni 1
111 |M|M|fikane [fikane 1} 1115 |M|Mkoderi koderi 1l
111 |M|M|gitefo [itefo 1 115 |[M{M[lovegi [lolegi 1
111 M|MKkoderi (koderi 1} 1115 (MiMipefydo mifydo 1
111 |M|{M{lovegl lovegi 1 115 |M|M[redupo [reduko 1
111 (M{Mpnefydo nefydo 1} {115 |M|M|syrobe |fyrobe 1
111 |M|Miredupo [ridupo 1} §115 [M{M|tagure [tadure 1
111 |{M|M|rogida |rogiga 1§ {116 |F |Midagole |[dagole 1
111 [M|Misonave [sonuve 1] {116 |F |[M{derogy |derogy 1
111 [M|{Mjsupilo |supylo 1§ §116 |F |Migetoli gatoli 1
112 {M|Mltagure jtagore 1 116 |F |Mkoderi |kuderi 1
112 |[MIMjlovegi (lovegi 14 116 |F {M|lovegi |lovegi 1
112 [M|Mbiryle |beryle 1} {116 |F Mjredupo [redopo 1
112 {M{Mkoderi koderi 14 {116 |F |Mirogida Irogida 1
112 [MI{Mdoseki idoseki 11 1117 (M|Mdoseki (doseki 1
112 MiM|derogy [derogy 1 117 |[M!Migetoli jgatoli 1
112 [M|M|fikane [fikane 1} 117 MMigitefo gitefo 1
112 M|Midagole ldagole 11 1117 |M|M[lovegi |loveg 1

112 {M|Migetoli gotoly 11 1117 (M|{Minefyde mifydo 1
112 [M|Migitefo gitefo 1} 117 IM[M|syrobe fyrobe 1
112 [M{M[karone karone 1 117 [MiM|tagure |tagore 1
112 M{Mmetola medola 1] §118 M{Mdagole dagole 1
112 |M|Miredupo [ridopo 1} 118 |M|Migetoli gatoli 1
112 [MMlrogida |rogida 1} [118 [MMgitefo letefo | 1 |
113 |F [Mbiryle lbrile 1 118 |M{M[lovegi [lovegi 1
113 |F |Midagole idaole 1 118 [Mi{Mnetola metola 1
113 |F [Miderogy idegy cvev 118 |M{Misyrobe |fyrobe 1
113 |F [IMdoscki |doseki 1§ [119 [M{Mpbiryle |beje cvdv

113 |F IM|fikane |fekane 11 1119 |M|M{dagole [dagole 1
113 |F |[Migetoli loli vev 119 |M{Mi{derogy (deoby 1

113 |F Migitefo gefo cvev 119 |M|Midoseki pnoseki 1
113 |F [Mkarone [koane 1 119 M|Mijgetoli lgatoli 1
113 |[F [Mkoderi [kodri 1 — | {119 M|Mkarone kaoni I =
113 ‘F Minabyre [naybre 1 119 {M|Mkoderi kodei 1

113 |F [Mjpalyke Ipalyke i 1} [112 [M{Minetola fetola 1]
113 |F |M|supilo [supitlo 1 119 |M{Mpnabyre [nabye 1

113 |F {M{tagure |tagore 11 1119 |M|Mipalyke payke 1

114 [F [Mbiryle jbeyle 1 119 [M{Miredupo |edopo 1

114 |F IM|dagole |dagole 1 119 |MiM[rogida |rodeda 1
114 |F IMlderogy deogy 1| 119 Mi{Mlsupilo |sopilo | 1
114 |F [Migetoli lgatoli 1} 119 MMitagure [tadei 1] |
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XXViii

3 syliabes
Su |S|GStim |Erreur |ins|OmAutreP | [Su[S/GStim [Erreur |insOmiAutre P
120 |M|Mlbiryle [burule 1] §123 [M|M|sonave |sonave 1
120 (M{Miderogy v.e_ogy 1 123 IM{Misupilo ]sopilo 1
120 (Mi{M|fikane |fesekane CVCVeVeV 123 iM[M|tagure itagore 1
120 [M[Mlgetoli [lekoli 1} |24 [MMpiryle |piryli 1
120 M|Mkarone karoni 1] {124 |IM|Midagole (degale 1
120 (M|Mkoderi [koderi 1§ 1124 \M|Mderogy deogy
120 |M|M|lovegi {lovegi 1 124 MIM(doscki idoseki 1
120 |M|Mmnabyre mabore 1§ 1124 [M|Migetoli dukoli 1
120 M|Minefydo lefydo 1 124 IM{Mgitefo gitefo 1
120 M|{M/paluke [plaryke 1} §124 (M[M|lovegi |lovagi 1
120 ‘M{Miredupo |rodopo 1 124 |M|Mjmetola [mitola 1
120 |[M{M|rogida jroriga 1§ §124 |M{Minabyre [nabore 1
120 |M|Misonave [sonave 1% 1124 IM\Mnefydo pmnefono 1
120 [M|Mijsupilo |supolo 1] 124 IM[Mppaluke pikoli 1
120 M{Misyrobe isorobe 1§ {124 IM{Miredupo |redopo 1
120 {M|Mitagure |lagure 1 124 \M|Mlrogida irokila
121 IMMpbiryle [relyle 1} 1124 M(Misonave sunavre 1
121 |M{Mldagole lgalyle 1 124 (MMisupilo [supelo 1
121 |M|Miderogy [raleby 1§ 1124 M{Mtagure {tugari 1
121 IM|Midoseki |dasi cvev 125 {M{Mbiryle [birule 1
121 |M|M|fikane [sikane 1} 125 (M|Midagole dagule 1
121 |M|M|jgetoli |gatoli 1 125 (M[Midoseki doseki 1
121 |M|Mlgitefo |giteso 1] §125 M|{Mjgeteli |gatoli 1
121 |M|Mkarone kalinu 1§ {125 |M|Mlgitefo jgitefo 1
129 |M{M|lovegi |voleki j ~ 1} |125 [M[Mkoderi [kodi CVCV
121 [M{Mmetola |nupela 1 1l 125 [MMmetola jidula == e
121 |M|Mnabyre [amyrje vevedv 125 [M{Mefydo [bifydo 1
121 |M|Mmnefydo mesydo 11 1125 |M|Miredupo [redopo 1
121 |M|Mpalyke palke 1 125 |M|Mirogida rodiga 1
121 |M{Mjrogida [raoda 1 125 |M{Misonave |sunave 1
121 |M|M|sonave |sonane 11 1125 (MiMisupilo |sopilo 1
121 |M{Misupilo jilo vev 125 IMiM|syrobe [sorobe 1
121 M|Misupilo jsulepilo cvevevey 125 (M[Mltagure jtakore 1
121 IM{Misyrobe [syribe 1} 1126 [F Mbiryle |brule lex.
121 [M|Ml|tagure |gulere 1} 3126 |F iMderogy deroky 1
122 ‘MiMbiryle bryle lex 126 |[F [Mldosceki dokeki 1
122 |M|Mifikane |fikane 1} 126 [F [M|fikane |finkane
122 IM|{Migetoli jgatoli 1] {126 \F iMigetoli gakodi 1
122 |M|Mjgitefo dikitfo 1 126 |F IMigitefo [kisefo 1
122 (M{Mkoderi [koderi 1} §126 |F [Mkarone karone 1
122 M[Milovegi jlovigi 1§ §126 |F (M{lovegi jloveky 1
122 (MIMnefydo [nesydo 1] 126 1F Miredupo [rebopo 1
122 |M|Miredupo [ridopo 1§ §126 |F |M|rogida |roryda 1
122 |M|Mitagure |takure 1} 1126 |F [M|sonave |sonare 1
123 (M{Mdagole |dakolso 1F §126 |F IM|supilo [sobilu 1
123 {M|Miderogy degrogy 1 126 {F |M{tagure |[tagore 1
123 [MM|fikane |ikane 1 : m
123 |M{M|getoli lgatoli 1
123 [M|Mkarone [karoni 1
123 |M{Mkoderi |koderi 1
123 IM|M{lovegi |lovigi 1
123 {M|Mipaluke [palyki 1
123 |MIMiredupo {ridoko 1
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4-5 syliabes
Su |S|GStimulus  |Erreur Su |S|G Stimulus Erreur
1 F {N[beluriko beloriko 4 |F|N|dekobelinu dekobelino
1 F |INiforekalu forekalo 4 |FiNildukalirofe idikonavose
1 FiN|gcetamise gelamise 4 |F|N|forekalu forekalu
1 F [Nilgitunavose [gitanauose 4 |[F|Nijgetamise gitamise
1 F [Nigosiranupe jgosinarupe 4 |F|Nijgitunavose dikonavose
1 F (Ngytorivu mitorivo 4 |F|N|gosiranupe igosidarupe
1 FiNkorylite orilite 4 (FiNjgytorivu lgitorivo
1 F [N|lygofinu legotino 4 [F{Nketabelory tekabelory
1 F [Ninaviloryke [navibryge 4 |F|Nkorylite orylete
1 F [Ninogisumire |nogisumire 4 [F|Njlokirute tokirutle
1 F [Nnomikelaro inumerikaro 4 |F|N|lygofinu nygofino
1 F {N|rodegima rodegima 4 |F|Nmafisetony mafisetony
1 F [N|ribosage ribosake 4 |F|Nlnogisumire nugisorine
1 F |[Nisidulome sidolome 4 |F|Nmnomikelaro mukeleramo
1 F |Nityragopile [|tygarorikile 4 |F|Njrytavodegi rytavoderi
1 F{Nlulinogeta [velinogeta 4 |F |N|scdopituka sedoppokitepoka
2 F iNdekobelinu dekobelino 4 |FN|sidulome sidolome
2 F [Nfdogalife dogalife “f4 |FINlsikuredo sikoredo
2 F |[N|getamise getamise 4 (F|N|silefaro silefaro
2 F|Nljgitunavose |gitunavose 4 |F|N|sitegalovi sitegalori
2 F INlgosiranupe |goseranupe 4 |FINjvulikore vulekore
2 F |Nmafisetony |nanafisetony 4 |F|Nlvulinogeta uvelogeta
2 F |Nnaviloryke inavilorike 5 |F|Nlbeluriko meloriko
2 F |[Nmogisumire mogisunire 5 |F|Nidekobelinu dekobelino
2 F |Nlrytavodegi |rytavoli S FiNldukalirofe dokalirofe
2 F iN|sikuredo sikoredo 5 |[F{N|forekalu forekaly
3 MiN|panikeruta (arikeruta 5 |(F|Nlginarobyse ginaromyse
3 M|N beluriko beloriko S |[F|Nigitunavose gitonavose
3 M|Nidukalirofe [okalirofe 5 |F[Ngytorivu gytorivo
3 M{Ni{falinegote |fanilegote 15 |FiNketabelory kerabelory
3 M|Niforekalu forekalo 5 |F{Nkorylite korulite
3 M|{Nlginarobyse igenaromise 5 |F|Nllorigeta torigita
3 MiNlgitunavose |gitonavose 5 |F[Nilygofinu logofino
3 M|N|gosiranupe mosiranupe 5 |FIN pnafisetony mafisetuny
3 M/Nigytorivu nytorivu 5 |F|Nmyrolanika morolamika
3 M|N kopedari kopedari 5 |F|Ninaviloryke navil joryke
3 M|N|lygofinu lygofino 5 |F|Nmogisumire nugisomire
3 M[Nmafisctony [pafesetuny S5 |F{Nmnomikelaro momikeralo
3 M|Nmyrolanika myronavika 5 |FiNjrabylokite rabolokite
3 |M|Nppaviloryke mavilorouke 5 |F|Nlrytavodegi rytavonegi
3 M|Nnogisumire non transcrit 5 |FiNlscdopituka sedopiktoka
3 M|N nomikelaro nokelemaro 5 |FINisidulome sidolome
3 M|N[rodegima rogegima 5 |F|Njsikuredo ikoredo
3 MiN|rynokalepi myrogalepi 5 F|{Ni|silefaro silefaro
3 M|N|rytavodegi |[rytavogegi 6 |F|Nbanikeruta barikenuta
3 M|N|sedopituka iselotiputu 6 |FiN[beluriko beloroko
3 M|N |sidulome sidulome 6 |F|N|dekobelinu dekobelino
3 M|N|sikuredo sikoredo 6 |FiNWdukalirofe dokalerofe
3 |M|Nj|silefaro isilefaro 6 |F([N|falinegote fanilegote
3  |M|[Nivulikore vulikore 6 |F |Ngosiranupe fosinarupe
3 M(Ni{vulinogeta [vutinogeta 6 |F|Nigytorivu gitorivu
4 F |N|banikeruta ibakereruna 16 (FIN painamero ilamero
4 F IN[peluriko beloriko I6 F N[korylite orilite
4 |F|N|beralido belarido |6 FIN[lorigeta lorigeda
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4-5 syllabes
Su |S|GStimulus |Erreur Su |S|G Stimulus Erreur
6 F |[N|lygofinu ligofino 9 |F|N|forekalu forekalo
6 F |Nmafisetony afisenotony 9 |F|Nigctamise tamisi
6 F|Nmyrolanika mirolalita 9 |F|Nigitunavose gitunavuse
6 F|Nmnaviloryke manivoryke 9 |[F (N gosiranupe osikanupe
6 F {Nlnogisumire [nogisomore 9 |{F|Nketabelory etabulory
6 F {Nmomikelaro |numikaro 9 |F NJmafisetony nafisenotwany
6 (FiN|ribosage rebosake 9 |F|Nmyrolanika |mirolanika
6 F|N[rynckalepi [rinokalepe 9 |F|Nmaviloryke mavilorike
6 F |N|sedopituka [sedopitoka 9 |FINnogisumire dosonomire
6 F [Nisidulome sidolome 9 F |[Njrabylokite larybylikite
6 F {Nisikuredo sikoredo 9 |F|Njrodegima rodiima
6 FiNilsilefaro silefaro 9 |(F|Njrytavodegi fitavudigi
6 F [Nvulikore vulikore 19 |F|N|sedopituka sedokunuta
6 FiNiulinogeta [vulinogida 9 |F|Nisidulome sidolomi
7 M|N banikeruta |barinekenuta 9 F [Nlsikuredo sikoredo
7 MiN beluriko beloriko 9 |F|Nlsilefaro silefaro
7 MiNidekobelinu idekobelino 9 |F|Nisitegalovi sikugalovi
7 M(N|dogalife degalife 9 |F|N|tygaropile kurakopile
7 MIN|falinegote |fanilegote 9 |FiNwulinogeta vilinogota
7 M{Nigetamise ketanise 10 [MiN|beluriko beloriko
7 MiN|gitunavose gitena 10 |M{Ndekobelinu dekolbelinu
7 M|Nlgosiranupe [gosinarupe 10 |M|Nlginarobyse ginarobysi
7 MiNketabelory [keetabalory 10 |M(Nlgitunavose lgitunavose
7 M{Nkorylite korylite 10 |M|N|lorkirute lokirote
7 MINilokirute lokirutre 10 |M|N[lygofinu legotinu
7 M|N|lorigeta lorigita 10 [M|Nmafisetony afisetuny
7 M|Nlygofinu lygotino 10 |M{Nmyrolanika lmyronalika
7 MiNmafiscetony mafisetoni 10 |M{Nmaviloryke mavioryke
7 M|Nimyrolanika [myrolanalika 10 |M|Nmnogisumire mogisumere
7 M(Nmnaviloryke [nalivoryke 10 |M|N|revisago remisago
7 M{Nnogisumire mugisore 10 [M|{N|ribosage rebosage
7 M|Ninomikelaro [moremikelano 10 |M|Nsikuredo sikoredo
7 Mi{N|rabylokite [rabykilite 10 |MiNisilefaro silefaro
7 M|N rodegima rogedima 11 |Fi{N[panikeruta banike
7 MiNrevisago revsago 11 |F|Nlbeluriko beloriko
7 M|N|rytavodegi [rutavenegidi 11 |F|{N(beralido belarido
7 M|N|sedopituka [|sedopika 11 |F|Ndekobelinu dekolinu
7 M{Nlsikuredo kuredo 11 |F|N|falinegote fani
7 [MINlsilefaro silefaro 11 |F|Nlgctamise itamuse
7 M(N|sitegalovi jsikadalovi 11 |F|Nilginarobyse inadoryki _
7 |M|Nlvulikore vurikole 111 |FIN lgytorivu gitoferivu
8 F [N|beralido beralido 11 |Fi{Nketabelory kitalebelory
8 FIN|dekobelinu {dekobelino 11 |F|N[korylite korolite
8 F |Niginarobyse ginanapuse 11 |F{N|lokirute lorikute
8 F|Nketabelory [tekabelory 11 |F|N|lorigeta lorigeta
8 F|Nmafisctony [nafisetony 11 |F [N|lygofinu lykofinu
8 F!Nnogisumire pnogisomere 11 |F[Nmafisetony mafisenitony
8 F INjrabylokite |rabylodike 11 |FINmyrolanika myromanika
9 F|Npanikeruta [paneruta 11 F|{Nmaviloryke navilorike
9 F |Nbeluriko biloriko 11 |F {Njnogisumire nogisomire
g9 FiNberalido peralido 11 |F|Nirodegima rogegima
9 F iNldekobelinu [nikobelino 11 |F |Njrevisago revisako
9 F|Nldogalife gogalife 11 |F [N|ribosage ribosake
9 F|N!falinegote [falinugote 11 |F[N|rytavodegi rytarodegi
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4-5 syllabes
Su |S|GStimulus |Erreur Su |S|G Stimulus Erreur
11 |FIN|sedopituka [sedopituka 14 |M|N|falinegote fanieodeke
11 |F |NlIsikuredo sikoredo 14 |M|Niforekalu forikalu
11 |FiN|silefaro silefaro 14 |M|Nlgctamise getamise
11 |F|Njtygaropile |[tugaloripe 14 |MiN|ginarobyse ginarobuse
11 |Fi{Njvulikore vulirokore 14 |M|Nijgitunavose igitunuvose
11 |F|Nlvulinogeta ([virtogeta 14 |M|Nigosiranupe gosinaruke
12 |M|Nbanikeruta |banikerota 14 M|Nigytorivu gitorivu
12 [M|Nbeluriko beloriko 14 MiNketabelory kelabelori
12 [M{Nldukalirofe dokalirofe 14 [M|Nkorylite korylite
12 |M|Nifalinegote |faliridegote 14 IM|N|lokirute lokerute
12 |M|Nlginarobyse igiarnobyse 14 |MiN|lygofinu lygofino
12 [M|Nijgitunavose inavost 14 |M|Nmyrolanika myrolaika
12 |M|Njgytorivu gytorivo 14 |M{Nmaviloryke naviloyrike
12 M|Nlketabelory itaberoly 14 |M|Nnogisumire mogisumere
12 |[M|Nkorylite orylite 14 |M|Nnomikelaro mumikelaro
12 |M|Nmafisctony pafiserony 14 |M|Nrodegima rodegima
12 |M|Nmyrolanika [myrolaika 14 M{NIrynokalepi rynockalopi
12 |M|Nmaviloryke maviroryke 14 M|Nisedopituka sedupikita
12 |Mi{Nmnomikelaro |nukilaaro 14 [M{N|sidulome siduome
12 M{N|sedopituka isedopikuta 14 M[Nisikuredo sikoredo
12 |M|Nisikuredo sikoredo 14 |MiN|silefaro silefaro
12 M|N|silefaro silefaro 14 M|Nisitegalovi situgalori
12 |M|Nisitegalovi [sitegalori 14 M|N|tygaropile tugaropile
13 |F|N|banikeruta [fagineota 14 |M|Nvulinogeta vinologita
13 |F|{Nbeluriko belivuko 15 |M|N|banikeruta guta
13 |FiN|beralido barelido 15 [M|N|beluriko beloriko
13 |F|Nidekobelinu |bekoleinu 15 |M|Nidekobelinu dekobelino
13 FINdukalirofe ideaiofe 15 |M|N|falinegote falinedoke
13 |F|Nifalinegote |(fanilegote 15 [M|Niforekalu folrekalu
13 |F|Nlginarobyse kinaropyse 15 |MiNigetamise getamise
13 |F|Nigitunavose [radulavose 15 |M|Nlgitunavose gitunarose
13 |F|Nigosiranupe grosuanupe 15 |M{Nketabelory dekabelory
13 |F|Nigytorivu getovivu 15 |M|Nmafisetony mafisetuny
13 |F|Nketabelory {ketabeloy 15 [M|Nimyrolanika mirolanika
13 |F|Nkinamero kameniro 15 [M[Nmnaviloryke navilolykre
13 |FINkorylite korylite 15 |[M|Nmnogisumire nogisunine
13 |F|Nilygofinu legulfino 15 |M{Nmnomikelaro numikolaro
13 |F|Nmafisetony nafisetuny 15 M|N|rodegima rogegima
13 |F{Njmyrolanika [marolalika 15 [M|N|ribosage robosage
13 [F|Nhhaviloryke mninanovike 15 |M|Nirytavodegi rutavidegi
13 |F|Njnogisumire |gomisomire 15 |M|Nisavoleki savuliki
13 |F{Nmomikelaro |numikalaro 15 |M|Nisedopituka sidupituka
13 |F|Nlrabylokite Irapylokite 15 |M|Nisikuredo sikoredo
13 |F |Nlrevisago iverisago 15 [M|Nisilefaro silefavo
13 |F|N|ribosage brivosage 15 IM|N[vulinogeta vulinogeta
13 |F{Nirynokalepi [ralokalepi 16 |F[N|beluriko beloriko
13 |F|Nrytavodegi |radoadegi 16 |F|Nidekobelinu dekobelino
13 |F|N|scdopituka |sinunaoka 16 |F|Nidogalife dogalife
13 |F!Njsilefaro filefaro 16 |F|N|falinegote fanilegote
13 |FIN|sitegalovi [sitagalobi 16 F{Nigetamise getamise
13 |F|Njvulinogeta |(volonogita 16 |F|Nlgosiranupe grosanupe
14 |M|N|banikeruta |baniketoruta 16 |F{N !gytorivu lgytorivo
14 |M|N|dekobelinu [dekolinu 16 |F{Nkectabelory ketabalore
14 M|Nldukalirofe |dukalorofe 16 IF{NKkorylite korelite
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4-5 syllabes
Su |S|GStimulus |Erreur Su |S|G Stimulus Erreur
16 |F|N|lygofinu lygofino 19 |M|Nmaviloryke maviroryke
16 |F|Nmafisctony mpafisetony 19 |M|Nogisumire mogosurive
16 |F|Nmnogisumire mnuginusire 19 M|Nmomikelaro mukelaro
16 |F |Nribosage ribosagi 19 [M[N|rabylokite rabylorite
16 |F|N|sedopituka [sedopikuta 19 |MIN|rodegima rodigima
16 |F |Nisikuredo sikoredo 19 |{M|Nirynokalepi nyrokalepi
16 |F|Nltygaropile |kugaropile 19 IM[Nrytavodegi rytarodegi
16 |F|Nvulikore vulikore 19 [M|N|savoleki isavoliki
17 |M|N|banikeruta |barinekuta 19 |M|N|sedopituka sedopikuka
17 |M|Ndekobelinu degobelinu 19 [MiNisidulome sidolome
17 |M|Ndukalirofe doraferofe 19 |M|Nisikuredo sikoredo
17 |M|Nlginarobyse |giranobyse 20 |M|Nanikeruta banireguta
17 |M|N|gosiranupe igosiraupe 20 iM|Nibeluriko bbeloriko
17 |[M{Njgytorivu gutoriru 20 M|Nidekobelinu dekobelinu
17 [M{Nketabelory ketabelyry 20 [M|Nidogalife dogalife
17 [M|N(lokirute lorikukute 20 |M{Nlifalinegote faginegote
17 |M|N|lorigeta lorigeta 20 |M|Nlgosiranupe lgusiranupe
17 |M|Nmafisetony pasufetety 20 |M|Nmafisetony lafisetony
17 |Mi{N lmyrolanika yrelenika 20 |M|Nhogisumire mogisomire
17 |M|{Nhnogisumire |nosimire 20 |MiNirabylokite ravyloite
17 M|Nhomikelaroc numikelaro 20 MiNlrevisago relisago
17 |M|Nlrabylokite |[rabylolokike 20 |MiNribosage ribosage
17 |M|Nrodegima rodemiga 20 |MiN|rynokalepi rynogaleti
17 |M|Nirevisago relisago 20 [M|Nlsavoleki savoliki
17 [M{N|ribosage rebosage 20 |M|Nitygaropile tygarolipive
17 |M|{N[rynokalepi [ronokalepi 21 |MiNbanikeruta banirikuta
17 |M|N[rytavodegi |[rotavadegi 121 M[N]peluriko biloriko
17 |M|N|savoleki savoliki 21 [Mi{N|dekobelinu dekonelinu
17 [M|Nisedopituka setopituka 21 [M|Ndogalife gogalife
17 M|Nisidulone sidolome 21 |M|Nifalinegote lasifikoke
17 IM|N|silefaro silefaro 21 |MINiforekalu rosekalo
17 |M|N|tygaropile |torapagole 21 iMiNiginarobyse gigarobyse
17 |M|Npulinogeta ulinogota 21 |M|Nlgitunavose gitunarose
18 |M|Nberolido perelido 21 [M|Nigosiranupe rosarinupe
18 |M|Ndekobelinu [kobelinu 21 |M|Nketabelory ateberory
18 M|Nldukalirofe dukarirofe 21 [M|N ‘kinamero kiramero
18 |M|Nigctamise getamise 21 |M|N [kopedari kopegati
18 |M|Nijgytorivu gytorivu 21 [M{Nkorylite koryite
18 |M|Nkopedari kupedari 21 |M|N[lokirute kulikute
18 |M\Nmafisctony Inafisetony 21 |M{N|lygofinu lygofido
18 |M|Nnomikelaro mukelaro 21 |M|Nmyrolanika yronalika
18 [M|Nirevisago relisago 21 |M[Nmaviloryke naviloryge
18 |M|Nisavoleki sevoliki 21 |M|Nmogisumire mukisimire
18 |M|Nsikuredo sekurido 21 |M{Nrabylokite rabyrokike
18 |M|N|silefaro sinefaro 21 |MiN|rodegima rodemiga
18 |M|Nlvulinogeta ([vulivogeta 21 |M|N|rynokalepi rynorageri
19 |MiNbanikeruta |banineruta 21 |M|N|rytavodegi rytarogodefi
19 |M|Ndekobelinu idekobelinu 21 |M{Nlsavoleki savoliki
19 |M|Njgetamise gikamise 21 |M{N|sedopituka sedopiruka
19 |M|Nijgitunavose |gikunavose 21 |M|N|sikuredo sikurido
19 [M|Njgytorivu lgutorivu 21 M|N|silefaro silefaro
19 |M|Nkerabelory ketaberory 21 (MiN|sitegalovi sikalevofi
19 M|N Imafisz:tony lmafisesony 21 [M|N|tygaropile rugaropile
19 M|Nimyrolanika lmyrolanita 22 M|N|banikeruta baniketurta
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Su [S|GStimulus  |Erreur Su |S|GStimulus  |Erreur
22 IMN|falinegote |[fanilegote 24 |F |N|savoleki savolike
22 |IM|Nlginarobyse [ginarosyke 24 (F [N|sedopituka isedupiuka
22 |M[N|gitunavose |gitunavose 24 |F|Nisidulome sidolome
22 |[M|Ngosiranupe |gosinarupe 24 |FlNisilefaro silefaro
22 |M|Ngytorivu gytorivo 24 |F [N|sitegalovi sitegaroni
22 |M{N|[lygofinu gofinu 24 |F |Nvulikore loriloke
22 |M|Npnogisumire moniromisire 24 |F|Nvulinogeta vurinogeta
22 |M|Njrabylokite |rabyloite 25 |M|N|banikeruta bakiruka
22 M|N|revisago lerisado 25 [|M{Niberolido birolido
22 |M[NIrynokalepi (rinokalepi 25 |MiNidekobelinu dekoreninu
22 |M|Nisavoleki isavolikil 25 |M{Ndogalife dukalife
22 |M{Nlsedopituka [sesopikuka 25 IM|N|falinegote faligote
22 |M|Nisitegalovi [sikegalovi 25 [M|N|forekalu forikalu
22 |Mi{Nulinogeta (luvigogeta 25 |M|Niginarobyse inarobyse
23 |F[N|pbanikeruta |banikeruta 25 [M|Nigosiranupe gosinaru
23 |F|N[beluriko beloriki 25 |M|Nigytorivu gytorivo
23 |F(Nberolido birolido 25 |MiNketabelory dekame
23 |F|Ngosiranupe igasiranupe 25 |M|Nkinamero inamiro
23 |F N[ketabelory rory 25 |M[N|lokirute lokirote
23 |F|N Ikor‘ylite orulite 25 |M{N{lygofinu lugofinu
23 |F|Nmafisetony |[toni 25 [MiNmyrolanika yromalika
23 |F|Nmaviloryke [navirolyke 25 |M|Npnaviloryke marilovyke
23 |F [N[nomikelaro [numikelaro 25 M|Nnogisumire nokimosunire
23 |F|Nirevisago revi 25 [(M|N|rabylokite rabylokite
23 |F|Nsavoleki savoliki 25 |M|N|rodegima rogima
23 |F|Njsedopituka sedopituka 25 |[M|Nrevisago relisago
23 |F|N|sikuredo sikoredo 25 |MiNjrynokalepi rynokalefi
23 |F|N|tygaropile {tugarolike 25 IMIN[rytavodegi rykapokegi
24 |F[N|banikeruta |pbarikenuta 25 |MiNisavoleki savoliki
24 |F|Nbeluriko beloliko 25 |M|N|sedopituka scdopikota
24 |Fi{Ndekobelinu (dekopilinu 25 |M|N|sidulome sidulome
24 |F|Ndogalife tokalife 25 |MiNisikuredo ikoredo
24 |F|Nl|dukalirofe Igolalifofs 25 |M|Njsilefaro silefaro
24 |F|N|falinegote |(faligote 26 |F |N|beluriko biluriko
24 |F N forekalu folelalu 26 |F |[Nidekobelinu ekobelinu
24 |FiNgetamise getamise 26 |F|Nijgetamise gitabise
24 |F|Njginarobyse giaoblyse 26 |F [Niginarobyse iranobyse
24 |FiNfgitunavase [ginunavose 26 |F|Nigitunavose itunavose
24 |F |Nigosiranupe {gosinanupe 26 |F|{Ngosiranupe gosirarupe
24 |F|[Nigytorivu ytirivu 26 |F [Nigytorivu gitorivu
24 |F{Nketabelory ketabeloni 6 |F Nketabelory ketabironu
24 |[FIN Ikinamer'o [kinanero 26 |F|Nkinamero kinarylo
24 |F |Nkopedari kopedali 26 |F|Nlkopedari kuperalodi
24 |F [N|lokirute lokilute 26 |FiNkorylite orelyte
24 |F[N|lorigeta lorigeta 26 |F|N|lokirute rokirute
24 |F |N‘mafiscetony [masenetony 26 |F|Njlorigeta roligita
24 |F{Nmaviloryke mavirolyke 26 |F|N|lygofinu lygofidu
24 F|Njnogisumire |(logisumire 26 |F Nimafisctony anisitory
24 |F |N|nomikelaro mirenoreno 26 |F|Nmyrolanika yrolagita
24 |F|N|rabylokite [tabydoloki 26 |F|Nmnogisumire nugisumire
24 |[F{N|rodegima rodekima 26 |F|Nhomikelaro nukeilaro
24 \F |Nrevisago relilako 26 |F|N[rabylokite rabylokite
24 |F [N|ribosage ribosakre 26 |F|Njrodegima rogedima
24 |F|Nirynokalepi irinonalepi 26 |F[Nirevisago relisago
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Su |S|GStimulus |Erreur Su |S|G Stimulus Erreur
26 |F|N|rynokalepi inyrokalepi 28 |M|N|getamise dekamise
26 |FIN|rytavodegi |lytaropedi 29 M|Nigitunavose mikunaose
26 |(FiNj|sedopituka |[sidupinuka 29 (M|Nigytorivu gytorinu
26 F |Nisikuredo sikurydo 29 [MIN kinamero {kinarero
26 |F|Nlsitegalovi |sugilalofe 29 |M|N kopedari lkupedari
26 |F|N|tugaropile Idukaropile 28 M|Nilorigeta roligeta
27 |MINbanikeruta |[bakineruta 29 [Mi{Nimyrolanika myrolaneka
27 iM|Nberolido merolido 29 |M|Ninogisumire inugisumire
27 |M|Njdekobelinu dekomenu 29 |M|Nmnomikelaro nokelamero
27 |Mi{Ndogalife dogalife 29 |M|Nirabylokite rabylikite
27 iM{Nidukalirofe (dukalife 28 MiNrodegima rogerima
27 |M|N|falinegote {igote 28 [M|N[revisago leresago
27 |[M|Njgitunavose [gitunanose 29 |M|N|rynokalepi mirokalepi
27 |MiNigosiranupe [rosirenope 29 |M|N|savoleki savuliki
27 |[M|Njgytorivu gitorivu 29 [M{N|sedopituka sedupituka
27 M|NKkstabelory igetamenory 29 ‘MiN|sidulome sudolome
27 [(M|Nkorylite orilite 29 |M|N|sitegalovi sigalovi
27 |[MiNlokirute pokirute 29 |M|Nivulikore vulikeru
27 [MiNllorigeta lorigeta 29 [(M[{Nivulinogeta vuilgeta
27 |M|N|lygofinu ligolinu 30 |F|Nanikeruta babikeruta
27 M|Nmafisctony avisetoni 30 |F|N|beluriko lbirokeko
27 |M|Nmyrolanika [myronanika 30 |F|Nlberolido berorido
27 M|Npogisumire [nukisonere 30 |F|N|dogalife rogarife
27 |M|N|nomikelaro [nokelaro 30 |F|N|falinegote faliregote
27 |M|N|rodegima rodigima 30 |FiNjgetamise dekamise
27 |M|Niribosage rinosage 30 |F|Njgitunavose iditunarose
27 |M|Nisedopituka |sedonekeka 30 |F|Nigosiranupe usilanupe
27 MiNlsikuredo sikoredo 30 |F|(Nkinamero inamelo
27 |M|Nlsilefaro silefaro 30 |F|{Nkopedari kupedari
27 |M|N|sitegalovi isegalovi 30 |{F|N|lokirute rokinute
27 |M|N|tygaropile [tudaropie 30 |F|N|lygofinu ligosino
28 |F |Nbeluriko belirepigo 30 |{F{Nmafisetony napisikory
28 |F|Nldogalife  ([dokalife 30 [F|{Nmyrolanika yroladika
28 |F [N|forekalu folekado 30 |F{Nnogisumire gusirunire
28 |F|Nigetamise gitamise 30 |FiNmomikelaro numikelaro
28 {FiNigitunavose [getunavose 30 [F([Nirodegima rogegima
28 |F{Njgytorivu “igitorivu 30 |FiNlrevisago gerisago
28 |F [Nlkorylite korulite 30 |F{N[rynokalepi ryrokalepi
28 |F|N|lokirute rokinute 30 |F|N|rytavodegi rytavoregi
28 |F|N|lorigeta lorigeta 30 |F([N|savoleki savoriki
28 |F|Nmyrolanika [nyromalika 30 |F|Nlscdopituka senopikuka
28 |F|Njnaviloryke [avirolyke 30 |F|N|sidulome sinurone
28 F{Nnogisumire i[non transcrit 30 |FN|sikuredo sikoredo
28 |F|Nlnomikelaro [momikemaro 30 |F|Nlsilefaro silefaro
28 |F |Nisavoleki savoliki 30 |F{Nitygaropile tygaropire
28 |F IN|sedopituka |sedopikuka 30 |F|Njvulinogeta lvolinogeta
28 |F [Nisikuredo sikoredo
28 |F|N|tygaropile [pire
28 |F[Nivulinogeta (vulideka
29 (M Nbanikeruta {bakereuta
29 |M|N|dekobelinu dekobelinu
29 |M|Nidogalife gogalife
29 [M[Nldukalirofe |dukalitofe
101 |M{Mlbeluriko beeriko 102 IMIMIsikuredo sikoredo
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4-5 syllabes

Su |S|GStimulus |Erreur Su |S|G Stimulus Erreur

101 |M|Mjberalido erimedo §102 IM|Mjvulinogeta lolinogeta
101 |MiMdekobelinu |kadebeno 103 [IM|M|banikeruta banirekuta
101 |M|{Mdogalife dogelefe 103 {M|Mibeluriko beloriko
101 |M|{Mifalinegote |fanilegote 103 [IM|{Midukalirofse dukalirofre
101 (M{Miforekalu siredekalu 103 [M{Mifalinegote fanilegote
101 |M|Migetamise komemenise 103 (M|Miforekalu forekalo
101 [M|Mginarobyse [mon transcrit 103 IM{M|getamise dekamis

101 |M{Mgitunavose gutedanozese 103 |M|{Miginarobyse dinarobyse
101 [M|Migosiranupe [pusidopare 103 iM|M|gitunavose gigitunanavose
101 M{Mgytorivu lgutugiro 103 [M{Migosiranupe igosiganope
101 |M|{Mketabelory medagoderi 103 {M|Migytorivu ritorivu
101 M|Mkinamero kinemero 103 |M{Mketabelory dekabelory
101 (M{Mkopedari opederi 103 {M|Mkopedari topegari
101 |M{Mkorylite kolite 103 [M|M|lokirute rokilute
101 (M|[Mlokirute ruterute 103 [MiM{lygofinu lygofino
101 M|M|lorigeta logegeta 103 {M|Minogisumire suromire
101 [M{M{lygofinu lygofino 103 |IM{Mirabylokite rabukolite
101 MiMnafisetony |non transcit 103 M|Mrytavodegi rytogodegi
101 |M|Mjmyrolanika munoroloka 103 [M|{Misedopituka sedopikituka
101 (M{Mhhaviloryke muliruke 103 [M|Misidulome sidolome
101 |M{Mnogisumire |non transcrit 103 IM|M|sikuredo sikulero
101 |[M|Minomikelaro materyro 103 |MIMisilefaro silefaro
101 {M|Mirabylokite [(laboriki 103 {M|M|tygarolepi tygalopire
101 [M|M[rodegima lgomegeEma 103 [IM|Mjvulinogeta nuvogeta
101 |M{Mirevisago sedidego 104 M|Mbanikeruta bekiniruta
10t |M|Miribosage rebosege 104 (M{Mbeluriko bubiriko
101 IM|MIrynokalepi |rynopolepi 104 |M|M{beralido biriladu
101 |M[Mirytavodegi [nununatadegi 104 M{M|dekobelinu lkkobebe 1inu
101 [M{Misavoleki saludeki 104 M|M{dogalife dugalife
101 |M|Misedopituka [pitudeka 104 M|Mldukalirofe dokalirofe
101 [M{Misidulome silydome 104 IM{M|falinegote falinegote
101 M|Misikuredo sikudero 104 IM|Miforekalu fyrikalu
101 [M|Misilefaro filedero 104 MiMigetamise getamise
101 |M{Misitegalovi Isidegelermi 104 IM{M|ginarobyse miganokise
101 |M{Mitygarolepi [tudepile 104 |M|Migitunavose gitumanose
101 |M|Mivulikore lulikore 104 iMiMijgosiranupe arosipe
102 |M{Manikeruta |barikeruta 104 (M|Migytorivu itorivu
102 M{Mdogalife dogalefe 104 \M|Mketabelory ketabirory
102 |M|M|falinegote |falinegote 104 M{Mkinamero kikimariko
102 |M|M|forekalu rorekalu 104 [M|Mkopedari koperari
102 |M{Migctamise dekamise 104 IM{M|lokirute lukeruke
102 |MiMigitunavose gitunarose 104 iMIM|lygofinu likofinu
102 M|Mijgosiranupe gosinarupe 104 IM|Mnafiscetony manusotony
102 |Mi{Mikorylite korolite 104 [M{Mlnaviloryke manivoryke
102 [MiM|lokirute lokerute 104 IMIMnogisumire utesomire
102 [M|Mimafisetony mafisetoni 104 [M{Mnomikelaro mikilaro
102 (M{Mimyrolanika [myrolalika 104 IM{Mrodegima robigima
102 |MIMinaviloryke maviloruge 104 |IMiMirevisago risago

102 |M|Mnomikelaro |rokelaro 104 {M|M[rynokalepi rinogalepi
102 M|M|revisago rerisago 104 |M|M[rytavodegi rupadibigi
102 |M|Miribosage rebosage 104 I[M|M|scdopituka sidopituka
102 |M|Mirytavodegi |tavodegi 104 [MiMitygarolepi turagogile
102 |M!Misedopituka Isedopituko 104 IM{Mvulikore luvikore
104 vulinogeta |vulinogeta 106 |F [Mimalisetony non transcit
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4-5 syllabes

Su |S|GStimuius |Erreur Su [S|GStimulus Erreur

105 {M{Mbanikeruta |banita 106 |F IMmyrolanika lanika

105 IM{Mbeluriko belyriko 106 |F [Minaviloryke naviloyke
105 |M{Mdekobelinu |dekoreleno ]106 |F [Mnogisumire sure

105 M{Midogalife dBgalife 106 |F |[Minomikelaro ravlio

105 M|Mdukalirofe ukarirofe 106 |F [Mirabylokite bylate

105 (M|M{falinegote |falinegerote 106 |F (Mirodegima remima

105 {M|Miforekalu farekalo 106 |F (Mirodegima romima

105 |[M|Miginarobyse ginarobusi 106 |F [Mirevisago resago

105 {M|Migitunavose |getoramwasa 1106 [F Miribosage saroage
105 |M|Migosiranupe |gosimarupe 106 |F [Mirynokalepi mon transcrit
105 (M|Mlgytorivu gitorive 106 |F [Mirytavodegi rytaorogi
105 M|Mketabelory ketabory 106 |F [M|savoleki isalokeki
105 MMkinamero kalamero 106 |F (M|sedopituka reduka

105 M|Mkorylite korylete 106 |F (M|sidulome silolome
105 |MiM(lokirute lekirute 106 |F IM|sidulome silolome
105 |M|M|lygofinu ligofinu 106 |F |Misikuredo soredo

105 M|M[mafisctony mafisemwalu 106 |F IM|silefaro mon transcrit
105 |M|Mmyrolanika myrolakyka 106 |F [M[sitegalovi vi

105 M|M[nogisumire non transcrit 106 |F [Mltygarolepi garopile
105 |M|Mnomikelaro |mwanikalara 106 |F [Mjvulikore roliroke
105 (M|M[rabylokite Irabylerete 106 |F (Mjvulinogeta non transcrit
105 M|M|rodegima rogiryma 107 IMiMbanikeruta lbanikaruta
105 MM(revisago ravisago 107 [M|Mibeluriko biluriko
105 |M|M[ribosage rigosabi 107 IM{M|beralido biralido
105 \M|M[rynokalepi irynoralep 107 IM{Midekobelinu dekabelinu
105 |M|M([rytavodegi |rotamoregi 107 IM{Midogalife dogalife
105 \M|M|sedopituka {sedorokaka . 4107 IM|M|falinegote falinigote
105 |M|Misidulome sidyleme 1107 IMM|forekalu firekalu
105 |M|Mlsikuredo siredo 107 iM|Mige tamise gitamisi
105 M|M[silefaro silefaro 107 iIM|Miginarobyse ginarobise
105 |M|Misitegalovi |sitegalori 107 M|Mlgitunavose giturnavose
105 |M|Mitygarolepi ituraropile 107 (M|Migosiranupe igasirape
105 |M|Mivulikore vulekore 107 (M ngtorivu dytorivu
105 [M|Mjvulinogeta jnuvilekita 107 iIM|Mke tabelory kelabilory
106 |F |Mbanikeruta iruta 107 IM|Mkinamero kinamiro
106 |F Mlbeluriko kolyko 107 IM{Mkopedari kupedar i
106 |F |[Mlberalido rydo 107 IM|MKkorylite kyrylite
106 |F |Ml{dekobelinu kabelinu 107 M[M|lokirute likirute
106 |F |Midogalife galife 107 IM[M|lorigeta lorigata
106 |F [M(dukalirofe |galirofe 107 IM[M|lygofinu ligufinu
106 |F |Mi{falinegote |falinegote 107 (M|Mmafisctony nifisetoni
106 |F Miforekalu kalu 107 IM[Mimyrolanika myrolarika
106 {F [Migetamise sonamise o7 m Minaviloryke naviloroke
106 |F [Migitunavose [savone 107 |M|Minogisumire mugisumire
106 |F |Migosiranupe |sanupe 107 (M|Minomikelaro mikilaro
106 |F [Mgytorivu lytorivu 107 M{M|rabylokite rabykalite
106 |F |Mketabelory ketaberoly "Hor M Mirodegima rogidima
106 {F |Mkinamero arero 107 IMiMirevisago rezikago
106 |F {MKkopedari kopelari 107 IM{Mirynokalepi myrokalepi
106 |F |[M|lokirute lorute 107 IM|Mirytavodegi rytakedegi
106 |F [Milorigeta galigeta 107 IMiMisavoleki syvukiliki
106 |F [Mlorigeta galigeta 107 |M|Misedopituka sidupikitoka
106 |F iM|lygofinu lutofilu 107 {MiM|sikuredo sikurido
107 [M|Misilefaro silefaro 109 |F IM|lygofinu lygofino
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4-5 syllabes
Su |S|GStimulus |Erreur Su [S|G Stimulus Erreur
110 |F [M|tygaropile [ropite 112 {M|M|rynockalepi rynokarupi
110 |F [Mlvulikore kore 112 |M|M|rytavodegi rytaveregi
110 |F [Myvulinogeta wulinogeta 112 {M|Misedopituka sipeduka
111 [M|{Mpbanikeruta |bareretoka 112 IM|M|sidulome sidolome
111 (M|Mpbeluriko beloreko 112 |M|Misikuredo isikurido
111 |M|Mlberalido bedalino 112 IM|M|silefaro silefaro
111 {M|Midekobelinu {debokolenu 112 IM|Misitegalovi situgalovi
111 |M|Midogalife degalife 113 |F IM|banikeruta akinuta
111 IM{Mldukalirofe |duralirofe 113 |F [Mjbeluriko belutika
111 [M\Mifalinegote [falinegote 113 [F iMberalido jedo
111 |M{M|forekalu forikalu 113 |F [M{dekobelinu mon transcrit
111 |[M|Mgstamise getamise 113 |F [IMdogalife dose
111 {M|Miginarobyse [gavurovyse 113 |F (M dukalirofe duofe
111 |[Mi{Mjgitunavose pmtunavose 113 |F |[Mifalinegote falinete
111 M|Migosiranupe |giseranope 113 |F {M|forekalu sualu
111 |M{Mgytorivu gytorovu 113 |F [Mjge tamise genaise
111 M{Mkectabelory kefagetory 113 |F IMiginarobyse narobise
111 |M|Mkinamero kinaero 113 |F |Migitunavose getunase
111 |M|Mkopedari kupedori 113 |F [Mjgosiranupe gosinape
111 (M|Mkorylite oralite 113 |F |Migytorivu fidoloino
111 |M|Mi{lokirute ukirute 113 |F [Mketabelory mon trancrit
111 IM|M|lorigeta oruligeta 113 |F {Mkinamero tameo
111 |M|M{lygofinu ligosinu 113 |F [Mlkopedari oapi
111 M|Mpafisctony mafisetony 113 |F {Mkorylite kolyite
111 {M|Mmyrolanika myralinika 113 |F [IM|lokirute lokiote
111 |M{Mhnaviloryke [maviloroke 113 |F |[Ml|lorigeta vudreta
111 IM|Mnogisumire mnovisomire 113 |F IMlygofinu igofiny
111 {M|{Mnomikelaro I[mikekokaro 113 |F (IMmafisetony mafetony
111 |M|Mrabylokite |abyrolakakite 113 |F {M|naviloryke noyke
111 \M|Mirodegima ogeginia 113 |F {Mjnogisumire nomir je
111 |M{M[revisago rezisago 113 |F |[Minomikelaro nomilado
111 |M|Mribosage ebosage 113 |F [Mirabylokite rabylite
111 |M|Mrynokalepi [ronokalepi 113 |F |{M|rodegima rogeima
111 |[M|Mfrytavodegi [rytadoegi 113 {F |M|revisago reago
111 |M|M|sedopituka |sedopitotokak 113 |F {M|ribosage soase
111 [M|Misidulone sidumeme 113 |F {Mjrynokalepi rutolepi
111 [M{Msilefaro silefero 113 |F IM[rytavodegi rytavodi
111 |M{Misitegalovi |sigugalovi 113 |F [Misavoleki saloki
111 M{M[tygaropile |tygaropije 113 |F |Misedopituka sedoika
111 |M|Miulikore ulikore 113 |F [IM{sidulome sedolome
112 |M|Mjbanikeruta |banokiruta 113 |F {Mi|sikuredo sikuedo
112 |M{Midekobelinu dekolibenu 113 |[FIMisilefaro sefaro
112 |[M|Mdogalife dogalife 113 |F [M|sitegalovi mon transcrit
112 [M{Mfalinegote |safinelegote 113 |F [Mitygaropile mon transcrit
112 \M{M|forekalu forikalu 113 |F {Mivulikore otije
112 |M|Migetamise lgitamise 113 |F {Mvulikore umlitoela
112 |M|Mjgitunavose |ginunavose 114 |F |M{banikeruta magikeluta
112 M|Mgytorivu gutorivo 114 |F [M|beluriko beloiko
112 |MiMketabelory [kepabelory 114 |F |Mberalido beraledego
112 IM{M[lokirute rokirute 114 |F |M{dekobelinu dekomenu
112 IM|M|lorigeta lorigita 114 |F [Mdogalife golaife
112 [M{Mmafisetony nafisctuny 114 |F {Mldukalirofe dokalirofe
112 [M[Mmyrolanika pmyrolalika 114 |F IM|falinegote fanegoote
114 |F !‘Miforekalu lkovekalu 115 |MIMirytavodegi rotarodedi
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Su |S|GStimulus |Erreur Su [S|GStimulus Erreur
114 |F [Mlginarobyse megarobyse 115 |{M|M|sedopituka sedupikuta
114 F Mﬁitunavosa dekukanose 115 (M|Misikuredo sikoredo
114 |F |Migosiranupe [gosigalupe 115 [M|Misilefaro silefaro
114 |F |Migytorivu gitoivu 115 [M{M|sitegalovi sitegalori
114 |F Mketabelory |ketabuori 115 [M{Mjtygaropile tugalopile
114 |F |Mkinamero imaeo 115 (M|Mvulikore vulekore
114 |F |Mkopedari kopedaai 115 {M|Mivulinogeta vulinogeta
114 |F [Mkorylite oylite 116 |F IMbeluriko beloriko
114 |F |Mjlokirute lokerute 116 |F {M{dekobelinu dekolbelinu
114 |F iMllorigeta lorigeta 116 |F (M|dogalife dogalife
114 |F iMilygofinu legofenu {116 [F[M|falinegote faniledckote
114 |F |Mmafisetony afikekonu 116 |F |M|/forekalu furekalo
114 |F Mmyrolanika isoanika 116 |F |Migetamise gitamise
114 |F [Mnaviloryke [vavilorute 116 |F [Mjgitunavose lgitunarose
114 |F |Mjnogisumire [nofisie 116 |F [Mlgosiranupe grosinarupe
114 |\F [Mnomikelaro [nomikearo 116 |F [Migytorivu gyturivo
114 |F |Mrabylokite dabyldakite 116 |F {Mketabelory ctabulory
114 |F IMirodegima rodeguvama 116 |F [Milorigeta lorideka
114 |F Mirevisago levegago 116 |F IMmyrolanika myronalika
114 |F (M[ribosage rebosaka 116 |F |Mnogisunire nogisomire
114 |F [M[rynokalepi murokalepi 116 |F [Mirabylokite rabykoite
114 |F {Mirytavodegi mevadoropi 116 |F |Mjrevisago relisago
114 |F [Misavoleki savoroki 116 |F {Miribosage ribosare
114 |F [M|sedopituka isebotuka 116 |F (M|scdopituka sedopitoka
114 |F [M|sidulome sedolome {116 [F[Msikuredo sikoredo
114 |F |Misikuredo sefokego 116 |F iMjsilefaro silefaro
114 [F |Misilefaro silefaro 116 |F {Mjsitegalovi sitedalovi
114 |F [M|sitegalovi |[setogalovi 116 |F [Mjvulinogeta vulinodeta
114 |F IM{tygaropile [|tupaakole 117 IM|Mjbeluriko biloriko
114 |F [Mlvulikore livokoli 117 [M{Mberalido biralido
114 |F |Mlvulinogeta [vuinogota 117 MIMidekobelinu regopilinu
115 {MIMbanikeruta |balikerula 117 IM{Mi|dogalife gatolife
115 |MiMjbeluriko beloriko 117 IM{Midukalirofe dokalirofe
115 [M|Mberalido belralido 117 IM{M|falinegote fanilegote
115 {M{M|dekobelinu (dekobalinu 117 IM|M|forekaln foregaly
115 [MiMldogalife molaise 117 IM{Mige tamise gitamise
115 [MMidukalirofe |gukalirofe 117 [M[Mginarobyse |ginaropyse
115 {M|M|forekalu forikali 117 IM|M|gitunavose igitunavose
115 M|Migetamise getamise 117 M|Migosiranupe gusinarupe
115 |M{Mjgytorivu gitorivu 117 IM|Migytorivu gytorevu
115 MIMketabelory kekabuori 117 [M{Mketabelory kitabiroly
115 |M|Mkinamero kinarero 117 IM{Mkinamero kiramero
115 |M|{Mkorylite klorylite 117 |M|Mkopedari kobedari
115 |M|M|lokirute rokirute 4117 (M{Mkorylite krylite
115 M|M|lorigeta rolorigeta 117 Mi{M|lorigeta lorigeta
115 |[M|Milygofinu lygofino 117 ‘M[M|lygofinu lygofino
115 M|Mmafisetony [mavisegony 117 M|Mmafisetony afisetuny
115 |M|Mjnyrolanika maroralika 117 M|Minogisunire nugisumire
115 {M|Mpnaviloryke idarinoryke 117 |M|Mmnonmikelaro numikelaro
115 [M|Mnogisumire [nogisorere 117 M|M|revisago levisigo
115 [M|Mpnomikelaro [nolikelaro 117 |[M{Mlsavoleki savolyiki
115 MiMjrevisago lerinasago 117 M{MIsedopi tuka sidupikuta
115 |M|Mribosage rebosale 117 M{Misikuredo sikoredo
117 |MIMisilefaro silekaro 119 [M|{Misidulome seduemi

Page 11



4-5 syllabes

Su |S|GStimulus |Erreur Su [S|G Stimulus Erreur

117 |M{Mjvulikore vulikore 118 |M|M|sikuredo sekoeko

117 |M|M{vulinogeta |vunilogita 118 IM{M|silefaro feesao

118 |M|Mlbeluriko biloriko 119 [M|M|sitegalovi sitegaol

118 |M|Mdekobelinu dekbelino 119 [M|M[tygaropile mon transcrit
118 [M|Mldukalirofe Mdogalirofe 119 IM|Mivulikore vulikoe

118 |[M{Mfalinegote |falinedegots 120 {M|Mbanikeruta baruka

118 IM{Miforekalu forikalu 120 (M|M|beluriko beloiko

118 |M|Migetamise gitamise 120 (M|M[beralido lberado

118 |M|Migytorivu gitorivo 120 |Mi{M|dekobelinu dekolenu

118 |M|Mketabelory [ketabelory 120 {MiMldogalife galife

118 |M|Mkinamero sinamero 120 IM|Mjdukalirofe mon transcrit
118 MiMilokirute lukirute 120 IM|Mifalinegote non transcrit
118 [M|Mllorigeta lorigata 120 [M|M|forekalu mon transcrit
118 |M|Milygofinu lygofino 120 IM|Migetamise gamise

118 |M|Mnafisctony mafisetone 120 IM{Miginarobyse geebyse

118 {M|Mhogisumire mnugisumire 120 M{M|gitunavose tuneose

118 M{Mirevisago relisago 120 {M|Migosiranupe lgosepe

118 |M|{M|sikuredo sikoredo 120 (M|Mijgytorivu mon transcrit
118 |[M|Misilefaro silefaro 120 [M{Mketabelory abry

118 |M|Misilefaro silefaro 120 (M|Mkinamero anemo

118 |M|Mwvulikore volikore 120 (M|Mkopedari dukudari

119 {M|MJbanikeruta [panekaoka 120 [M{Milokirute lokirote

119 |M{M[beluriko beleiko 120 (MiM|lorigeta lorivoka

119 |[M{Mberalido baido 120 |MiM(1lygofinu 1jegofenu

119 |M|{Midekobelinu |dekoinu 120 M{Mmafisetony fosetony

119 |M|M{dogalife Kdoeife 120 {M|Mimyrolanika yroika

119 {M|Midukalirofe |dokaeose §120 |[M[MIhaviloruke nmon transcrit
119 {M|{M|falinegote fanedoote 120 (IM|Minogisumire mon transcrit
119 |[M{M|forekalu foekalu 120 IMiMnonikelaro nomiekavo

119 |IM{Mgetamise detamese 120 [M|Mirabylokite lgaruote

119 |M[Miginarobyse |adelosi 120 |IM|Mirodegima goalma

119 |M|Migitunavose |dekunose 120 |M|M[revisago rerosego

119 [M|Migosiranupe |gosinaupe 120 [M|Mribosage febosake

119 [M|Mjgytorivu dekoevu 120 |M{M|rynokalepi rynoepi

119 |M|Mketabelory [ketabeoy 120 {M{M|rytavodegi mon transcrit
119 {M|Mkinamero tanemao 120 (M|Mjsavoleki faloleki

119 {M|Mkopedari kopedai 120 {MiMisedopituka scputuka

119 M|Mkorylite koyike 120 iM{Misidulome sedoeme

119 |M|Mjlokirute lotiute 120 IM|M|sikuredo sekoedo

119 {M|Mjlorigeta lozeita 120 iM|Misilefaro selefaro

119 IM|Milygofinu legofelinu 120 [M|Misitegalovi mon transcrit
119 [M|Mizafiscetony [pafisetony 120 IM|M|tygaropile non transcrit
119 [M{Mmyrolanika [nyoeteita 120 IM|M|vulikore voleike

118 |M|{Mnaviloruke [naicke 120 [M|{M{vulinogeta mon transcrit
119 |M{Mnogisumire |nogesene 121 [M|{Mbanikeruta ralebodeta
119 |M|Mhomikelaro inikearo 121 |M{Mlbeluriko releliko

119 |MiM|rabylokite |[rabytoite 121 |M|MJberalido falelego

119 |MiM|rodegima odemana 121 (M|Mdekobelinu kalino

119 [M|Mirevisago elisagu 121 {M|{Midogalife galelelife
119 |M|Miribosage ebosaki 121 (M{M{dukalirofe ratadolefe
119 |MIM|rytavodegi |ytadegi 121 IM|M{forekalu solakalu

119 |[M{Mjsavoleki savoiki 121 IMIMigetamise getomilise
119 |M|M[sedopituka Isedopayka 121 IM|Mjginarobyse rolelebise
121 |M|Migitunavose |[latulanese 122 iM{M|rynokalepi nyrokalepi
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4-5 syllabes
Su |{S§|GStimulus |Erreur Su [S|G/Stimulus Erreur
121 |M{Migosiranupe asilaronepe 122 |M|M|sedopituka sedupitoka
121 |M{Migytorivu %ytoevu 122 |[M|Misidulome sidulame
121 |M{Mketabelory ]kalaleleby 122 M|Misikuredo sikurido
121 MiMkinamero anumero 122 [MiMisilefaro silefaro
121 |MiMkopedari obelari 122 IM|M|sitegalovi desikalovi
121 M{Mkorylite alarete 122 IM|Mitygaropile togaropile
121 |M{Milokirute ratularite 122 IM|Mivulinogeta mevulogeta
121 M(M|lorigeta rolileta 123 |IM|Mbanikeruta banikaruta
121 IM|M{lygofinu legofifo 123 IMiMbeluriko lbijoriko
121 [M|Mmafisctony [maneselotony 123 |M|M|dekobelinu idekobelino
121 [M{Mmyrolanika [remeleneka 1123 {IM|Mdukalirofe dukarirote
121 |M|Mipogisumire |[ranesumigle 123 IM{Migetamise tamise
121 |M{Mnomikelaro [narilelakalo 123 [M|Miginarobyse ginaropise
121 IM|M|rabylokite [rabylorokite 1123 [MIM[gitunavose gitukanose
121 |M{M[rodegima rolerelima 123 |M|Mlgosiranupe gosikanupe
121 {M|Mirevisago reasago 123 M|Migytorivu gytorifu
121 |MiMiribosage rabolaleki 123 |M|Mketabelory kitabelory
121 {M|M[rynokalepi |[romenolalepi 1123 [M{Mkinamero ilamero
121 |[M|M|rytavodegi |ratolalari 123 |M{Mkopedari operalie
121 [M|{M|savoleki faloliki 123 [M|{M{lokirute akirute
121 IM|Mjsedopituka |sileoleluka 123 [M|Milygofinu ligofino
121 |M{Misidulome sidunomge 123 IM|Minafisetony afisetony
121 [MiMisikuredo seleroreglo 123 [M|Mpnogisumire nogesumiri
121 |M|Misilefaro silalo 123 IM{Mpnomikelaro momikoraro
121 |[M|Misitegalovi Isilelanoni 123 |M{M[rabylokite abykolite
121 (M{Mltygaropile itogalapile 123 |M|M|rodegima rodegima
121 IM{Mvulikore roleke 123 IM{Mirevisago larisago
121 |M|Mivulinogeta mpon transcrit 123 {MiM|ribosage rebosage
122 |M|Mfbanikeruta |[raberekute 123 [M{Mrynokalepi rynokalipi
122 [M{Mlbeluriko bbeloriko 123 [M{Misedopituka edopikutka
122 |M|Mdukalirofe [|dykarofe 123 |M|Misikuredo sikoredo
122 ‘M|Mifalinegote |[salinegote 123 IMIMsilefaro sidefaro
122 IM{M|forekalu furekalu 123 {M{M|tugaropile tugarole
122 [M{Migetamise gitamise 123 IM|Mvulinogeta movirogeta
122 |MiMiginarobyse [nigarobyse 124 (M|Mbanikeruta birekekula
122 (M{Migitunavose gitunarose 124 (M{Mbeluriko lbeloriko
122 iM|Mlgosiranupe [reganupe 124 {M|Mjberalido beranido
122 |M|Migytorivu bitorive 124 IM{Mldekobelinu dekovolino
122 (M|Mketabelory Igetabelory 124 IM|Midogalife dogalefes
122 [M{Mkinamero kimamero 124 IM|{Midukalirofe dokafirote
122 IM|Mkopedari opidari 124 IM{Mifalinegote fanikokote
122 [M{Mkorylite kurylite 124 |M{M|forekalu murakanu
122 |[M[M|lokirute lakirute 124 (M|Migetamise getavise
122 IM|M[lorigeta lorigata 124 {M{Miginarobyse ginovayse
122 IM|Ml{lygofinu ligofino 124 IM{Migitunavose tuvasate
122 [M|Minafisetony mafisetuny 124 \M|Migosiranupe gosirape
122 |M/Mlnyrolanika myronanika 124 [M{Migytorivu gitorevo
122 IM{Minaviloryke [naveloryke 124 ‘M{Mketabelory ketapyly
122 IM|Mphogisumire [pugise 124 IM{Mkinamero kinareo
122 |[M|Minomikelaro [numikelaro 124 IM{MKkopedari kopaari
122 |M{Mlrabylokite |bylarokite 124 iM|Mkorylite korolite
122 \MiMjrevisago relisago 124 M{M|lokirute rakirule
122 M{M[ribosage rebosage 124 M|Milorigeta logireta
124 iM|M{lygofinu ligofanu 125 IM{Mlrulikore ulikore
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4-5 syllabes
Su [S|GStimulus |Erreur Su [S|GStimulus  |Erreur
124 M Mhnafisetony misetony 125 |[M|MJvulinogeta vulinogida
124 |M|Mlmyrolanika [myrokakila 126 |F IMbanikeruta lbarekeruta
124 M|Mnaviloryke maviroreke 126 |F |Mbeluriko lbelerego
124 \M[Minogisumire gusifore 126 |F iMberalido peraledo
124 |M|Mhomikelaro megolo 126 |F Midekobelinu dekobinu
124 [M|Mirabylokite [rabylalite 126 |F [Mldogalife non transcrit
124 |M|M[revisago resepalo 126 |F IMidukalirofe isukalerofre
124 MiM[ribosage rebosake 126 |F IM|falinegote faninegote
124 |M|M|rynokalepi [ronorapi 126 |F IMigetamise getadyse
124 M|Mlrytavodegi [|tikakolepi 126 |F |Miginarobyse dinarobyse
124 |M[Misavoleki savwariki 126 |F IMjgitunavose mon trancrit
124 |M{Misedopituka |sedopila 126 |F Migytorivu gyterevo
124 M|Misidulome sedolome 126 |F (Mketabelory ketably
124 |M{Misikuredo sikorolo 126 \F |[Mkinamero kinaero
124 IMIMisilefaro isilereto 126 |F [Mkorylite arolyte
124 |M|M|sitegalovi |non tramscrit 126 |F IM|lokirute mokiruke
124 \M|M|tygaropile |toraapele 126 |F [M{lorigeta lnon transcrit
124 |M|Mivulikore vulere 126 |F iMilygofinu 1ykovinu
124 |M|Mivulinogeta ivulikoketa 126 |F Mmafisctony asirekony
125 (MiMbanikeruta mareneruta 126 {F |M[myrolanika myrosanotika
125 |M|Mibeluriko lbeuriko 126 |F [Mmaviloryke avirolosyke
125 MiMdekobelinu degelinu 126 |F IMinogisumire mon transcrit
125 M|Mdogalife duliafe 126 |F [Mirabylokite rabyite
125 M{Mdukalirofe dukalirose 126 |F iMirodegima rodegoma
125 (M|M|falinegote [(falidegute 126 |F Mirevisago reresesago
125 |M{Miforekalu furekalo 126 |F (M|ribosage rebosage
125 [MiMjgetamise gigamise 126 |F [Mirynokalepi rynckalepir
125 M|Migitunavose jgituganose 126 |F [Mirytavodegi ivodevigi
125 [MiMgosiranupe [sikugasiube 126 |F |M|savoleki saloleke
125 ‘M|Mgytorivu getorivo 126 |F |Miscdopituka sedopeka
125 M|{Mketabelory |dekaleory 126 |F iMisidulome isidulume
125 M{Mkinamero non trancrit 126 |F Misikuredo isekodoledo
125 M|Mkopedari kopeari 126 |F [M|sitegalovi sikalovi
125 |MMkorylite koriite 126 |F [M|tygaropile tugalepile
125 M|Milokirute rikuike 126 |F [Mivulikore ivokorule
125 [M|{M|[lorigeta oligeta 126 |F (Mivulinogeta sulidodita
125 [MiM|lygofinu egoefinu
125 M{Mmafisetony |mafisitony
125 |M[Mimyrolanika |miruladika
125 IMMinaviloryke !daviloike
125 |M|{Momikelaro [mukaino
125 IM|Mhhugisumire [nugisomire
125 |M(Mirabylokite |[rabuiki
125 |M|Mirodegima rogelima
125 [M{M[revisago Irisago
125 MiM[ribosage rebosage
125 |M|Mjrytavodegi [ritavodegi
125 |[M|Mlsedopituka [sedopikuta
125 |M|Misikuredo sikoredo
125 {M|Misilefaro silelaro
125 M|Misitegalovi sikegalovi
125 |MIMjtygaropile [Kugaropile
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xliv
Attaque Vide

i
N leno |inom veve MM | 1
N lery [ery 12101 M M |eno  [ing : 1
N [ite jiti 150101 (M (M Jery  liry 1
N pli [oli 1. 101 [M [M |ine _jinc 1]
N Jopi |opi 1101 M [M pli  bli 11
N fota [|vota 1 ;:g;ﬂ:ﬁ M [M [oba fuba 1
Sy 8 W Lt 1
EéEE'FEI‘I MM oly fuly 1
i MM opi jppl 1
(MM bta  |ota 1
MM ake |age | | =l
MM jery [ery 1
MM levo  [eva 1
MM pli Joli 1
» M [M [oba  |roba 1
MM ota F;:}t-ﬁ_ 1 .
MMl [g14i [ 1
MM |eno  |end 1
M M joly  loly 1
MM ata La 1 |
M (M |edu  jedu 1
MMlali [pli
MM ena |kena 1
M (M enz |eno 1
M (M ide [idu 1
MM pory  jory 1
MM pta [ota 1
MM jake lakal | veve ||
MM eli  [eli | 1
MM jema  [ima [ 1
M M |[eno  enop =]
M M |oba uba E
F |M |ledu jedu 1
F [Mleli [eli "
&|F [M lena  |ema = 1
F |M lery |ery H 1
F [M leva [ivo 1
F (M jtde  |edo I 1
F M ofi pfi 51 1
F M ply foly 1
(MM eli [ild S (i
‘M [M |eno  |end = 1
MM lery  |iry 1
) MM |eva  |ivo 1
MM Jido |igo ' 1_
MM lime  ime "
MM Joli  Joli K
MM ofi i 1
MM afle ze | | 1
MM eno _enaf WEVE
MM leva iva 1
MM ply |yly | K
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Attaque Vide
Su |S |G |Stim |Erreur |Ins Om |Autre P | S |G |Stim Erreur |Ins |Om |Autre |P
108 M [M opi |opi 1 M |M leno jyno 1
108 M M pta |ota 1 M M lery ley %
109 [F |M [ake [|aki 1 M [M lido |edo 1
109 (F M |eli [eli 1 MM jime [yme 1
109 |F |[M |ema lema 1 M [M loba |ob3 1
109 [F |[M lery lery 1 M M bopi joti 1
109 (F M |levo livo 1 MM pta jota 1
109 |F [M |ido |rido 1 M M |afe [ape 1
109 |[F |M |oba [uba 1 M M |ido |edo 1
110 |[F [M |avo |pavo 1 MM lite [ete 1
110 |F M jedu [|edu 1 MM lofi qufi 1
110 [F M jeli [egli 184 MM jopi |lupi 1
110 |[F (M lema |ema 1§ MM jory lory 1
110 |[F |[M |eno |eno 1% M [M avo |ago 1
110 {F |[M lery [Ty 1% MM leno |end 1
110 |[F [M lite |tike 1 121 MM fery fery 1
110 [F M ofi ufi 11 M M |evo |nevo 1
110 |[F M oly fly 1t M M |ido l|edo 1
110 |[F [M [opi |opje vedv : MM [pli loli 1
110 |F [M lory |oky 1} MM jofi fufi 1
111 |[M [M leno |evo 1 MM lory J|ary 1
111 M M jime  |eme 1 M M pta |ota 1
111 M M pli [foli 1 M M ledu [idu 1
111 M [M opi [|opi 1 MM eli jili 1
112 [M [M |edu |edu 1% MM lery [iry 1
112 M (M leli  |ely 19| MM levo livo 1
112 [M M leno  leno 1 M M bpi |opi 1
112 (M [M lery [ery 1% M |M ory |pory 1
112 M M jpli  |oly 1 M [M |ari |pare 1
113 [F M leli [ili 11 M M ledu [idu 1
113 |[F M |ido (edo 1% MM leli [ili 1
113 (F M |ime |eme 1§ MM lema (ema 1
113 |F M [ite l|ete lex. MM lery Iry 1
114 |[F M jafe |ape 1 M |M jake [nake 1
114 |[F M |lema [ema 1 MM lari [pari 1
114 |[F M |eno feno 1 MM ledo [ido 1
114 |[F (M {ime |imé 1 MM ieli [egli 1
115 M M |lema |ema 17 M |M |leno |enop veve
115 M M lery lery 1 M M |ime |eme 1
115 M [M levo |evo 1 M {M |oba |obarn VCVCT
115 [M [M ory |ori 1} MM pofi pfi 1
116 |[F M |ema [ena 1 M M joly Joly 1
116 |F |[M leno |enom veve M M jopi |opli veev
116 |[F (M |ido |edo 1 M M ledu (idu 1
116 |[F (M [oli |poli lex. MM llli [ili 1
117 M M ledu |idu 1 MM |ema [ima 1
117 M M jeli [ili 1 MM lery |mery 1
117 (M [M leno |inot veve MM jevo livo 1
117 M M lery |iry 1 M |M [ido |edo 1
118 M (M ema [ema 1 M M lime |mem 1
118 |M (M |eno [eno 1 MM |ite lete lex.
118 (M (M [evo |evo 1 MM pli [puli 1
118 |[M M opi fopi 1 M [M |oba juba 1
119 [M M |afe [efe 14 MM opi upi 1
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Attaque Vide
Su |S |G |Stim Erreur |Ins |Om Autre [P | {Su Stim |[Erreur |Ins {Om |Autre |P
125 [M M ory lry 11
126 |[F |[M jari fare 1§
126 [F [M ledu [edo 1}
126 |[F |M leno |en3 1
126 |[F |M [ido |edo 11
126 [F |M [ime  Jume 1|
126 |[F [M Jofi [rofi 1 *
126 |F |M loly |roly 1
126 |[F |[M jopi |ropi 1
126 F (M |ota ota

Page 4

xlvi



xlvii

Coda Simple
Su 'S Stim |[Erreur Ins'Om Autre P S| |Stim |Erreur/lns|Om |Autre|P
1 F |N jperut pirut M|N|todar [toda 1
3 MM |rumad romad M|Ndokas |dukas 1
3 |M{Mfvatul wotul M[Nvotul [vutul 1
3 [M[Nvysil mysil M[N{levos |levos 1
4 F|M|ligos |legaos FiIN|derag |devag 1
4 F|M|sorab porad F [Nilevos |levos 1
5 |F|Niderag derag [ F|Nperat pirat 1
5 F'Midokas [doka 1 F |[N|labir [labil 1
5 F|N[labir [abir | VENG F [Nilevos |levos 1
5 F|Nrikal [pikal F|N[ligos ilegos 1
6 F|N[ligos igos leve F|Nmotur moto lex
6 F|Nmidel idel YoV F|N|sorab |sorad 1
6 |F|N[todar tudar ' F|Nivotul |votol 1
7 M[N|/derag deragl CVEVEE F|Nwvysil musil 1
7 M|N perut [pirut M|Nilevos |leros 1
7 M N voris |voris | M{N|tegil [tegil 1
9 F |[Nderag [dirag F[Nifirot |fyrot 1
9 F[N|firot |pirot F{N|labir jlabil 1
9 F IN|sorab |sora 1 : F [N|levos |levas 1
9 |[F|N[tegil [gil |ove FiNlonel [lodel 1
9 F |N[todar [tudar 1 : 26 |[F|IN[perat |pirat 1
9 |F|Njvoris puris 1] J26 [F|Njsorab [sorad 1
9 F[Nlvysil misil 1} 126 |F|Nitodar [tudar 1
10 |M/N|levos [tevos 1} [26 |F[N|voris yvoris 1
10 M N lonel [lolel 1} 127 [M|N[ligos {legos 1
11 |F N|levos [levos 11127 |M{N|lonel [lonel 1
11 |F|N|lonel |lulel 11§27 IM|Nperat jpirat 1
11 |F[N|tedar [tudar 1 ':_ 27 |MNirumad |omad VCVG
11 |F|N|votul wvutul 1 27 (M|N|tegil |degil
12 |MIN|levos |levos 1f 128 |F|Njperat pirat 1
13 |F|Ndokas [lokas 1} f28 [F|Nfrumad |rumard cvevee
13 |F N[levos [lebos 1] |22 iMN[levos |levos 1
13 |F|N|rumad [ruma 1 |29 [M|NJionel jronel 1
13 [F|N[voris |voris 1] 29 [M|Npmidel mibel 1
13 |F|Njvysil lvusil 11422 IM|N|rumad {ruman 1
15 |M|N|dokas dokaf 1} |30 [F|Nlderag lderab 1
15 [M|Nperut fpirut 1f [30 |F|Ndokas ldokas 1
15 |M/N rumad [romad 1§ 130 |F|Njperat pirat 1
15 M Nporis [voris 11 F {Nitodar [tora 1
16 |F[N[ligos [igos |WEVE F[N[votul [vutul T 1
16 |F |N|jperul |pirut T 1 np
16 |F|Nlvoris oris 1}
17 |M|{N/dckas |dokaz 1}
17 |M N =orab [sorad 1 >
17 MN|'-,1.rsiJ. wusil 1
18 |M|Nperat |pirat lex. -
19 |MMidapil |[dabil ed
18 |M|N[firat firok
19 |M|M|levos [levos -
19 |M|Mvotul votul
20 M Mdapil [dabil
20 M|Mfgerag [devag | .
20 [M{Mmotur |[modur | |
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xlviii

Coda Simple
Su [S| [Stim |Erreur . |S] |Stim [Erreurjins|Om |Autre P
101 |M|M|dapil |dabil M[M|todar [tudar ]
101 [M|Mderag [derak M[M{voris [vuria 1
101 ([M|M|firot [firok M(Midapil Habil | 1
101 [M[M[Labir [labi 1 M[Mllckas Heopas | N E
101 |[M|M|[levos [izos veve M|M[levos [Levos ]
101 |M{Mmotur pnotos MiM{lipas |egos WEVE
101 |M{Mperut [perut M{Mimidel [mide 1
101 |M{M|rikal mikal M|M|rumad |romad a 1
101 |M{Mjtegil [tegil M|Mprotul motul 1
101 |M|M|todar [toda 1 F|Mlerag Herag £ 1
101 |M{Mvotul (votul FIM[firat [Fiderot CVEVEVE
101 |M[M[vysil [lysil F|M[iabir [labil 1
102 |[M|Mderag dera 1 FIMlenel |ronel 1
102 |M{M{labir |labi 1 FIMlmotur |mwatur cdveve
102 |M|Mlevos [levos F [(M|rikal |arikal VEWEVE
102 |M{Mjpiral jmira 1 F [M{tedar |terad 9
102 |M[Mlperut Iperu 1 F|Mltegil [tegil i Kl
102 |M|Mlrunad |romad 8 F [Mjvysil [mysil 1
102 |M|Mjsorab [sora 1 F[Midapll dall 1
102 |M|Mjtodar [toda 1 F [Mdokas |ka (=1}
103 [M[M[1levos levos F|M[Firat [fara 1
103 [M[Mtodar |tudar 0 'F[M[labir [abir veve
103 |M|Mivoris lvoris F[M[ligos |epa Ve
103 M|Mlvysil lysil veve F[M|lonel [ehet =2
104 (M|Mderag iderab F(Mmidel (d= i oV
104 [M|Mldokas |dukas FMumiral mira = | 1
104 (MiMtodar |tudar F (Mimatur sty GG
104 [M{Mjvysil |ysil veve F|Mlperut [peru [ 1
105 |M[Mldapil [dabil FlM[rikal [oka | | vev
105 |M|Miderag [derab F [M|rumad |cba =
105 M\M|firot |fyrot F [M|sarab |ura ey
105 |M|M[labir |rabi 1 FlM{tagil jepi vev
105 IM{M[levos (levos FiMtodar dafll cvey
105 |M|M|ligos |egos veve F|M{voris kali 1
105 [M{M[lonel [lunel F|Mfvyail fusir veve |
105 |M{Mperut [perut MM[levos [Tives | 1
105 |M|M|sorab |sora 1 MiMimidel |migel | 1
105 |M|{Mtodar [tudar M{M|rikal |erikal VEVEVE
106 |F [Mlderag delag M[M[sorab lsuran | I ) 1
106 |F [Mdokas dolaks cvevee M|M[motur [motul 1
106 |F [Mifirot fidrot cveeve M{Midapil dabil 1
106 |F |M|levos |levos MM fira_t.*".fr;.t_" : K
106 |F [Mmotur moto lex M|Mlevos ;_IE."JUEI 1
106 |F|M|rikal [rigal MMperut jpirut | 1
106 |F|{M|sorab [surab M[Mtodar todard cveves
106 |F [Mlvoris |voris F [Mllabir labi 1
106 |F |Mivotul [votud FMligos igos vEvE
106 |F |Mlvysil |vosil FMlonsl inel veove
107 |M|Mdokas dukas FlMmikal mijal | | | 9]
107 [M|M|levos {levos F|Meatur mato | [
107 [M[M[lonel [lunsl F[Mperut perot | K
107 (M{Mjmidel migel F|Mtodar |toda 1]
107 |MMperut jpirut FiMmwotul putul 1
107 [M|Misorab isurab FiMuysil F;.rslll 1
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xlix

Coda Simple
Su 5] Erreur[ins[Om [Autre [P
e legos .............................................................................. =
114 |F M merad 1
114 |F|M potur 1
114 |F M erikal veveve
114 |F (M rumadr . cvevee
114 |F |M toda 1
114 |F M : votur il
114 [F [Mjpiral |mi il lysil 1
114 [F[M e rabil 1
114 |F |M|ri derab 1
114 [F|M geLal !
114 |F (M mabir 1
114 |F (M leanos cvveve
114 |F (M legos 1
115 |M(M mirab 1
115 [M|M pirot 1
115 |M|M rekal 1
115 |M{M romad 1
115 (MM mi todab 1
115 {M|Mmi roris 1
115 [M|M|rikal lerikal veveve votul [votub 1
115 |M|Misorab |sora 1 vysil josil veve
115 M|Mjvotul [vutul firot [pirot 1
115 {M|Mvysil |ysil veve labir |labil 1
116 |F [Mlevos (levos levos |levos 1
116 |F [M|ligos |legos ligos [legos 1
117 |M|Mdapil dabid M Mjperut |pirut 1
117 |M|M|levos |levos M M|rikal [ykal veve
117 |M|M|lonel |oned veve M Mitodar [toda 1
117 (M{Mmotur fmoturd cvevee M Mivotul jrotul 1
117 [M|{Mjperut |irut veve M Midokas jnukas 1
117 (MMivotul {vutuj cvevd M Mifirot fyrot 1
118 |M|M|levos [levos M Mlevos |Levos 1
118 |M|M[perut [perut M M{ligos [rygos 1
118 |M|M|rikal [ikal veve M|M|lonel |losnel cvveve
118 [M|Mvysil [ysil veve M|Mmiral jurab veve
119 [M|M|derag [dead cwe M{Mperut pilut 1
119 [M{M{labir |labi 1 M|M{rumad (rubad 1
119 {MiM{levos [levos M|M(sorab [surab 1
119 M|M[ligos |gos cve M{Mjvotul [tul cve
119 |M|M|lonel [lone 1 M[Mivysil vesel 1
119 |M|Mmidel mide 1 M(Mderag |dera 1
119 M|Mniral mia cw M[Mifirot [virot 1
119 [M{Mperut [peut cvve M[Milabir |lapil 1
119 (Mi{Mirikal neka 1 M|M|levos levos veve
119 |M|M|rumad nomad M(M|lonel {lonat 1
119 [M|Misorab |sorad M(M|rumad |omat veve
119 |M{Mitegil gede 1 M|N|sorab |sora 1
119 [M|M[todar [toda 1 M(Mitodar [tomal 1
119 [M|Mjvoris |ois we MMlvysil [pisil 1
119 [M|Mvysil |vusir M Mdokas [dukas 1
120 (M|Mdokas |dukas MiMifirot |ferot 1
120 IMiM[firot (ferot M M|labir |rabi 1
120 [MM[levos [levos MMilevos [Livos 1
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Coda Simple

Su (S| [Stim |Erreur [Ins|Om |Autre S| |Stim |Erreur|ins |Om |Autre
125 |M|M[lonel [lunel

125 M|{Mjmiral |iral veve
125 |MiMiperut mirut

125 [M{Mrikal [dikal

125 |M|M|sorab [robarb cvevee
125 |M|M|todar |tonar

125 |M|Mvoris [rozis

126 |F|Mdapil |sapil

126 |F [M{firot |firo 1

126 |F!Mlabir [lapir

126 |F|Milevos [devos

126 |F |M[ligos [legos

126 |F [Mjmidel mitel

126 |F |M[rikal lika vev
126 |F [M|{rumad {rumard cvevee
126 |F [M|sorab [sorabr cvevee
126 |F |M[tegil |tegyl

126 |F [Mitodar [tudar

126 |F |[Mvotul rotul

126 |F [Mvysil pysil
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Coda Branchante

Su |S |G |Stim |Erreur |Ins Om |Autre S |G |[Stim |Erreur/ins|Om |Autre|P
1 F |N |lubars |lubarsk cvevee M [N [saperl 1sapsr 1

1 F {N nulisk [lulisk M |N [sykard [sykar 1

1 F [N irodirk [rodisk F IN [defusk defyks 1
1 F |N jtalerd jtalern F N [derist (deris 1

2 F |N defusk defysk F [N [domust [domus 1

3 M |N derist deris 1 F IN miturd mitord 1
3 M |N |saperl [sapel 1 F |{N mepord mepot 1

3 M [N |volirt woalik cVVeVe F [N nilask mhilast 1
3 M [N |[lodurk [lodurk F |N mulisk !lolis 1

4 F [N |defusk [defyks F |N [rodirk irodik 1

4 F [N [talerd |telern F [N |saperl |sapel 1

4 F [N idomust |domus 1 F N |siporn [siporm 1
4 F [N kalorm kalor 1 F IN isykard [sykart 1
4 F [N [lubars {lubas 1 F [N |talerd |taled 1

4 F [N mnulisk @pnulis 1 F [N (vegars [vegas 1

4 F [N [siporn [sipor 1 F [N volirt |volit 1

4 F [N |sykard [syka 1 M [N lderist [deris 1

5 F [N defusk [defyks M |N domust domus 1

5 F [N derist [deriks M [N |lodurk |ladurk 1
5 F |IN lderist |deris 1 M [N |saperl |sarpel cveeve

5 F |N domust |domus 1 M N [siporn [sipon 1

5 F IN kalorm kalom 1 M [N [volirt |volirk 1
5 F |N |lubars [nubarks cveveee M [N olirt lvolirk 1
5 F [N miturd miturn F [N [derist |deris 1

5 F [N nepord mnepo 1 F [N |domust [domus 1

5 F [N @nilask nilas 1 F [N kalorm |kalom 1

5 F IN |saperl sapel 1 F [N pitord ppiturd 1
5 F N isykard |sykarn M |N |defask idefaks 1
5 F |N |[talerd [talern M |N |defysk |defyk 1

6 F |N |defysk [defys 1 M [N {lodurk |lodu 1

6 F IN kalorm kalom 1 M N miturd pmitur 1

6 F {N |lodurk (todurk M [N jmiturd mitur 1

6 F |N mnepord mnemo 1 M |N pusard jpusar 1

6 F [N jnilask [nilas 1 M [N rodirk [rodirs 1
6 F |IN pulisk jnulis 1 M [N |sapirl [sapiry 1

6 F |IN [rodirk jrodik 1 M |N isiporn |siport 1
74 M [N ldomust [domusrt cveveee M |N isykard |sykar 1

7 M [N jnulisk julisk vevee M N vegars [vegas 1

7 M [N [volirt [volirtr cveveee M |N wolirt frolirt 1
8 F N Isiporn |sipord M |N [defask {defaks 1
9 F |N |defysk |defys 1 M [N mnilask [nilaks 1
<] F |N [derist deris 1 M IN nulisk jnutiks 1
9 F [N [miturd jmiturn M |N isapirl |sapirl cveveoy

9 F [N milask [nilas 1 M [N derist [deris 1

9 F [N |nulisk mulis 1 M (N |domust |domus 1

9 FIN lvegars [vegas 1 M |N |sapirl [sapiry 1

10 (M |N lnepord mepod 1 M IN [lodurk [lodut 1

10 |M [N |siporn |sipord M [N mepord meporf 1
11 |F [N |derist Keris 1 M |N isapirl sspery 1

11 |F [N mnulisk jnuliks M (N |siporn (siport 1
12 |[M [N |domust |domus 1 M [N jtalerd jtalern 1
12 [M [N kalorm kalo 1 M [N ldefask |defas 1

12 M |N miturd |mitord M IN |derist |eriks vevee

12 [M [N jrodirk Irodir 1 M N [domust [dumus 1
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Coda Branchante

Su |S |G |Stim |Erreur [ins Om Autre S |G |Stim |Erreur|ins |/Om |Autre P
21 M |N [kalorm kalo 1 F IN derist lderis 1

21 |M [N |lodurk |logurk F |N |domust Kdomus 1

21 M [N miturd miturn F IN kalorm kalom 1

21 |M [N mepord mipord F |N [lodurk [loduk 1

21 |M |N milask pnilaks F (N miturd mitord 1
21 M |N mulisk [nulis 1 F {N jnilask milaks 1
21 M [N pitord pidord F |{N jnulisk mulis 1

21 |[M [N sapirl |sapiryl 1 F IN |rodirk [dodik 1

21 [M|N jsiporn [sipord F [N |sapirl [sapil 1

21 |[M |N |talerd [telern F [N |siporn [sipor 1

22 |M [N |derist deris 1 F |N sykard [sykad 1

22 |M [N {lodurk [lydurk F [N [vegars [vegas 1

22 |M [N {lubars |lobars F [N vilard [vilad 1

22 (M [N irodirk [rodik 1 M |N ldefask |defaks 1
22 |M N isapirl |sapiryl 1 M [N derist [deriks 1
22 M |N |siporn [sipord F [N domust |[domus 1

23 |F |N domust [domus 1 M IN kalorm [kalor 1

23 |F |N |lubars |lubas 1 M (N [lodurk |loduk 1

23 |F |N mepord [nebord M N miturd mitord 1
23 |F |N jnulisk [pnulist M |N milask milaks 1
23 {F |N isapirl |[sapero 1 M |N |nulisk nuliks 1
24 |F |N domust [domus 1 M |N lpitord |pitod 1

24 |F |N kalorm kalom 1 M [N jrodirk jodiks VCVee

24 |F |N |lodurk |loduk 1 M IN [sapirl [sapery 1

24 |F |N miturd jmitur 4 M (N |vegars |vegas 1

24 |F |N milask pirask M N |volirt [volik 1

24 |F |[N mulisk |nulis 1 F |N defask [defaks 1
24 |F |N |pusard [pusar 1 F |N derist deris 1

24 |F [N [rodirk irodik 1 F [N domust [domus 1

24 |F [N [sapirl |sapil 1| F IN [lodurk [lydurk 1
24 |F N_siporn sipor 1 F (N nulisk ulis 1

24 |F |N italerd |taled 1 F |N |sapirl |sapiry 1

24 |F |N vegars (vegas 1 M |N defask |devask 1
24 F N volirt [volit 1 M [N domust |domus 1

25 M |N (defask lefaks vevee M |N |lodurk |logurk 1
25 M |N derist (deris 1 M [N |[lubars [lubas 1

25 |[M |N domust [domus 1 M [N nilask [ninask 1
25 |M |N kalorm kalon 1 M [N [rodirk {rodirk 1
25 |M |N {lodurk [loduk 1 M {N Isapirl [sapiry 1

25 (M |N {ubars [lubas 1 M [N [talerd [talard 1
25 M |N mepord |nepok 1 M |N wolirt volik 1

25 |M [N @nilask nilaks F |IN ldefask [defas 1

25 |M N nulisk nuliks F [N derist (deris 1

25 |M|N jpitord [pitod 1 F IN domust |dorust 1
25 |M |N |pusard [pusad 1 F |IN [kalorm lkaron 1

25 |M|N |rodirk [rodiks F [N |lodurk |loduk 1

25 [M N [sapirl |sapiryl 1 F IN [lubars |lubas 1

25 |M N Isiporn [sipon 1 F N miturd mitud 1

25 |M [N jsykard [sykad 1 F |N [nepord mepod 1

25 [M N |talerd [taled 1 F [N inilask pilas 1

25 (M |N vegars (vegas 1 F [N jnulisk hnulis 1

25 [M|N wilard vilad 1 F [N [pitord jpitod 1

25 |M |N ivolirt [volik 1 F [N pusard [pusad 1

26 |F |[N defask defas 1 F {N |rodirk [rudik 1
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Coda Branchante

Stim

Erreur

ins

Om

Autre

Stim

Erreur|ins |Om

Autre P

sapirl

sopil

defysk

desyk

siporn

sipor

derist

deris

sykard

sykad

domust

dumus

talerd

taled

kalorm

kalom

vegars

vegas

lodurk

luduk

zlz[z|z[z[z| @

wvilard

virad

Al al ) -

lubars

gubas

nepord

mepod

nilask

milas

mulisk

nulis

pitord

pitol

pusard

pusad

rodirk

rodik

- 2| ] A - A A A |

saperl

saperi 1

siporn

sipor

sykard

sykal

talerd

taled

vegars

vygars

vilard

vilal

volirt

zolik

defysk

defu

derist

deris

domust

domus

Al -

kalorm

kalord

lodurk

lodur

lubars

loba

miturd

mitor

mepord

inepor

nilask

nilas

nulisk

nulis

rodirk

rodir

saperl

sapel

talerd

taled

volirt

volit

NG SN [N RN SN RN I U ) ) S

defusk

defuks

derist

deris

lubars

lobars

nilask

nilas

nulisk

nulis

rodirk

rodik

defysk

defyk

derist

deris
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kalorm

kalord

1odurk

lodup

lubars

lubas

miturd

mitud

ipusard

mon transcrit

rodirk

rodiks

saperl

sapel

siporn

sipord

vilard

vila

defysk

defys

derist

deris
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Coda Branchante

Su |S |G [Stim |Erreur |Ins|Om |Autre S |G |Stim |Erreur|Ins|Om |Autre|P
105 [M |[M kalorm |[kalort M M Jsiporn |sipon 1
105 |M |M [lubars [uba 1 M |M |sykard [sykad 1
105 (M |M mepord mepo 1 M [M |talerd [taled 1
105 M |[M nilask |nilas 1 M |M |vegars [vegas 1
105 M |M ppitord |pidord M M wolirt wolib 1
105 |M |M pusard [pusar 1 F |M domust momust

105 (M |[M rrodirk |rydirk F M [lodurk |lolurk

105 (M |M [siporn |sipon 1 F (M miturd mitord

105 (M |M |sykard [sygard F |M mepord |epol 1
105 (M |M ijvegars [vigars F (M [nilask milak 1
105 (M |[M vilard vilad 1 F [M mnulisk [lulisk

105 (M |[M wvolirt |volis 1 F [M jpusard [pusad 1
106 |[F |M defusk defuks F [M [rodirk [rodisk

106 (F |M derist (deriks F |M |siporn [sipord

106 [F |M |domust domus 1 F |[M isykard |sykal 1
106 |F M kalorm kalom 1 F |M |vilard [velarn

106 |[F M |lodurk [loduk 1 F |[M defysk |defur 1
106 |F (M [lubars [lubaks F |M |derist [taly cvev
106 [F M jmiturd jmitord F |[M domust [domus 1
106 (F M nulisk puliks F |M kalorm kalo 1
106 [F |M ppusard jpusad 1 F |M |{lodurk duk 1
106 |F M [rodirk rodliks CVeCvee F |M {lubars [uba 1
106 |F |M [siporn isibo 1 F |[M miturd [tur cve
106 |F |M (vegars (vegas 1 F |M jnepord pot cve
106 |F (M wolirt |vodit 1 F (M nilask {la cv
107 (M M defusk |defuks F M mulisk (te cv
107 M |[M derist (deris 1 F M [pitord fto cv
107 |M (M |[domust |dumus 1 F |M |pusard [pusa 1
107 (M M kalorm kalo 1 F M [rodirk |ose vev
107 M |M |lodurk [loduk 1 F |M [saperl [repel 1
107 M |M |lubars |lubas 1 F |M |siporn |sipo 1
107 M M miturd [pitud 1 F |M [sykard [syka 1
107 |M M nilask milaks F |M jtalerd (tale 1
107 |[M M lhulisk nuliks F |M {vegars |vega 1
107 |M [M jpusard [pusar 1 F M jvilard lvela 1
107 |M [M rodirk irodik 1 F |[M wolirt voli 1
107 (M IM isykard isykar 1 M M defysk dufyk 1
107 [M |M |vegars [vegas 1 M M derist diris 1
107 (M (M |vilard |vilad 1 M (M |domust [domut 1
107 M [M |volirt |volirk M M kalorm kalom 1
108 |M (M defysk |defyk 1 M |[M lodurk [lyduk 1
108 M |[M iderist deris 1 M [M {lubars |lubas 1
108 |M [M |domust |domus 1 M M miturd mitud 1
108 |[M (M kalorm kalom 1 M |M mepord nepod 1
108 |[M (M |lodurk |loduk 1 M [M jnilask [elask vevee
108 (M [M [lubars |lobas 1 M (M nulisk muliks

108 (M (M miturd mitud 1 M [M irodirk |rodik 1
108 (M |[M mepord [nepon 1 M [M isaperl |sapero 1

108 (M [M nilask pnilas 1 M [M |sykard |sokad 1
108 (M [M mulisk mulis 1 M M [talerd [taled 1
108 |M (M |pitord |petorn M |M lvegars |vegas 1
108 |M |M pusard |pusad 1 M M wolirt |volit 1
108 M |M [rodirk [rodik 1 M M vegars vegas 1
108 |M [M |saperl |sapel 1 M M volirt olurt
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Coda Branchante

Su |S |G |Stim |Erreur |Ins Om [Autre S |G [Stim |Erreur/ins|Om |Autre P
112 M |[M |rodirk [rodik 1 M M rodirk [rodik 1

112 [M |[M |derist deris 1 M M |saperl [sapel 1

112 |[M [M nilask [nilas 1 M M isiporn |s'1pon 1

112 (M |[M jpusard pusad 1 M M isykard @sykad 1

112 (M (M nulisk [nulis 1 M M |talerd [|taled 1

113 [F |M defysk (defys 1 M |[M vegars vegas 1

113 |F |[M derist deris 1 M M volirt wolit 1

113 |F |M [domust |domus 1 F |M nepord mepot 1

113 |[F M kalorm lkalom 1 F |M jpusard pusardr cvevece
113 |[F M lodurk [lodut 1 F |[M |lubars [lobas 1

113 |F |M |lubars [lubas 1 M |M [lubars {lubas 1

113 |F (M miturd jmitud 1 M |M nepord pnebord 1
113 |F (M nepord [pebod 1 M (M [pitord pidord 1
113 |F M milask milas 1 M M pusard puzard 1
113 |F [M |jnulisk |nulis 1 M |M rodirk [rodirk 1
113 |[F |[M |pitord ppito 1 M (M [siporn [sipor 1

113 |F |[M |pusard [pusad 1 M |[M [talerd [talern 1
113 [F |[M irodirk |rodis 1 M M derist deris 1

113 |F |M |saperl [sapel 1 M M rodirk (dirk cvee

113 [F |M |siporn |sibon 1 M |[M siporn [iporn vevee

113 |F |M sykard [sykad 1 M [M derist leis wWeC

113 [F [M ltalerd {taled 1 M |M domust domus 1

113 |[F [M lvegars {vegas 1 M M kalorm [talom 1

113 (F [M |vilard |vilad 1 M |M [lodurk [odut 1

113 |[F [M volirt |volit 1 M M miturd petud 1

114 |[F [M |derist |deris 1 M |[M nepord nepod 1

114 |[F M domust |domus 1 M M mnilask milas 1

114 |F (M kalorm kalot lex M (M [pitord [tepod 1

114 |F [M llodurk {loduk 1 M M jpusard [pusad 1

114 |F |M |lubars {lubas 1 M M |rodirk |losit 1

114 (F M miturd |mitud 1 M |M [saperl sapery 1

114 |[F |M [nepord [nepod 1 M M [siporn [sipon 1

114 |F |M [nilask nilas 1 M |M [sykard sykad 1

114 |[F |M jnulisk jpulis 1 M [M [talerd [teled 1

114 |[F |M |pitord jpetod 1 M M |vegars (vegas 1

114 |F M |pusard [pusad 1 M M (vilard velard 1
114 [F M |rodirk |godik 1 M M jvolirt [lovit 1

114 |[F |M [saperl [sapel 1 M M defysk defyk 1

114 |F |M |siporn [sepod 1 M |[M derist deris 1

114 |F [M jsykard [sykad 1 M M domust (domus 1

114 |F M (talerd [taled 1 M M kalorm [kalot lex

114 |F M |vilard [velad 1 M |M [lodurk [loduk 1

114 |F |[M polirt |voli 1 M |M jlubars [lubas 1

115 |M [M defysk |defyk 1 M M miturd miturn 1
115 |[M [M derist (deris 1 M |M inepord [nepod 1

115 M |[M |domust [domus 1 M |M nilask nilas 1

115 M M kalorn kalo 1 M (M mnulisk inulis 1

115 (M |[M |lodurk {loduk 1 M M jpitord jpitod 1

115 M M miturd mituf 1 M M jpusard pusad 1

115 M |M mepord [nepod 1 M M jrodirk [rodik 1

115 |M |M nilask milas 1 M IM |saperl isaperd 1
115 |[M (M jnulisk jnulis 1 M M [siporn |sepon 1

115 M |[M jpitord jpitod 1 M M [talerd [taled 1

115 IM M |pusard [pusad 1 o M |[M |vegars vegas 1
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Coda Branchante

Su |8 |G |Stim |Erreur |Ins|Om |Autre S |G |Stim |Erreur|ins |Om |Autre P
120 (M |M |vilard (velard M |[M lvegars [vegas 1
120 (M |M polirt volik 1 M M |vilard (velas 1
121 (M M defysk |defut 1 M [M lvolirt volit 1
121 (M M derist Hderis 1 M |IM defysk [defuk 1
121 M M domust |domus 1 M |M |derist (deris 1
121 M M kalorm kalom 1 M |M |domust [domus 1
129 M |[M [lodurk [rogut 1 M IM kalorm [kalom 1
121 M |[M [lubars |[rubas 1 M IM [lubars [lubas 1
121 M (M miturd miturb M IM piturd mitur 1
121 |M |[M nepord nepobl M IM mnilask pilak 1
121 |[M [M pnilask pilas 1 M [M inulisk pulik 1
124 (M [M mulisk |dulis 1 M |[M jpitord [pitor 1
121 |M |[M pitord [pitob 1 M |[M rodirk [rodik 1
121 [M |M pusard [posard M (M [saperl [sapery 1

121 M [M rodirk [rodik 1 M |M [sykard |suka 1
121 M |[M |siporn depon 1 M |M |talerd |delerlo cvevecy
121 |M |[M sykard |fykab 1 M |M |vegars |vegas 1
121 [M [M |talerd |taled 1 M (M vilard [sira 1
121 M |[M vegars [regas 1 M M [volirt volik 1
121 M [M wvilard [rilab 1 F M defusk [defurk

121 [M M volirt |rolit 1 F |[M derist deris 1
122 M [M derist |derik 1 F |M ldomust |domus 1
122 M |[M [|talerd |palerd F M kalorm kalord cveveee
123 (M |[M defysk defus 1 F |M [lubars [lubas 1
123 M [M derist |deris 1 F |IM milask [nilas 1
123 M [M domust domus 1 F |M jnulisk inulis 1
123 M [M kalorm kalo 1 F [M |pusard jpusard cveveece
123 |[M [M |lubars [lubas 1 F [M [rodirk [rodik 1
123 M (M miturd miturd F |M [saperl [naperd

123 (M M nilask [nelask F [M |siporn [nipor 1
123 (M |M pusard [pusar 1 F (M |lvilard |lard cvce
123 M M jrodirk [rodir 1 F [M volirt |volus 1
123 |{M |M [siporn |sipon 1 3

123 IM |M |sykard |surgard cveevee

123 [M (M vilard vilar 1

123 M |[M volirt prolirt

124 M M ldefysk defuk 1

124 |M M derist deris 1

124 |M (M domust domus 1

124 ‘M (M kalorm kalos 1

124 ‘M M [lodurk [lopluf cveeve

124 (M M [lubars [lubas 1

124 M M miturd mito 1

124 IM |M mnepord |epot 1

124 M |[M nilask [nilas 1

124 IM [M pulisk [nulis 1

124 M |[M pitord pitot 1

124 |M M pusard [pusad 1

124 |M M rodirk |rodik 1

124 [M M saperl [sapel 1

124 |M (M |siporn |lespon cveeve

124 (M |[M |sykard isykal 1

124 M (M [talerd {talet 1
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Attaque Branchante

Su |§| |Stim |Erreur |Ins/Om Autre S| |Stim |Erreur|ins |Om |Autre [P
1 F |Nfrakli [rapli M|N|spena |spena 1
2 Fi{Npbliro |piro 1 M|N|tresi [tresi 1
2 F {Nidabre dabrile cveevey M[Nbliro lbiro 1

2 F {Nfregle [reglo F|[Ndofra idofra 1
3 MINrakli [raki 1 F |Nmnupre [nupre 1
3 MN|tresi [tresi F|Nrakli [raki 1

4 F({N[bliro |piro 1 F|Ntresi [tresi 1
4 F{Ngrotu [roto 1 M(Nkrido krigo 1
5 F [N nupre nopre M|Npritu [prito 1
8 F|Njnupre pupre M|Nrakli |rabli 1
4 F[Nppritu jprito M{Nistora [stura 1
4 F|Nltresi [tresi MiNitresi |trisi 1
5 F [Ngrotu jgrotu MiNbliro |biro 1

5 F|Njpritu [prito MiNklora kora 1

5 FINrakli [raki 1 M Nrofli |rofli 1
5 F [Nistani [tani 1 MiNtubla |bla cev

6 FiNklora kloa ccw MiNitofla |stofla coveey

6 |FINkrido [klido M[N[bliro |biro 1

6 F !Njpupre mnupla M|Ndabre |debre 1
6 FiNpritu [prito M|Ndofra |dufra 1
6 F|[Nistani |steni M[Nftresi [tresi 1
6 F[N|stora |stura M|Nreglo Ireglo 1
6 F [N |[tofla |stufla cecveey M|N|stora |stura 1
7 MNbliro [blira F[N|tresi |tresi 1
it MiN|tresi [tresi F(N|frasi |flasi 1
8 F(Nfraplo [rapli F|Nnupre mupre 1
8 F [N|[nupre [nupre F{Nlpritu prito 1
8 FiNjreglo |reglo FiNirakli [rapli 1
8 F iN[spena [spena F {Nispena [pena 1

8 FiNitresi [tresi FiNjstani [steni 1
9 Fi{Nigrotu |[grota M|Nbliro [biro 1

9 FiINkrido [rido lex. M{Nldofra [dufra 1
9 Fi{Npritu [prito M{Ngrotu |gotu 1

9 FiNfrofli |ofli veev MINkrido kidu 1

9 FiNitofla [stofla ceveey M|N nupre [nupe 1

10 |M|N|dabre [dabri M|Npritu prito 1
10 |MNklora [tora 1 M|Nrakli rakili 1

10 |MINnupre pnepre 1 M|N|stani isteni 1
10 |M|Nppritu jbritu U M|Nitofla [tufla 1
11 |F|Njreglo ireglo 1 M|Nltresi |tresi 1
11 |F|N|tofla ftufla 1% F|Njpliro fbiro 1

11 |F|[N|tubla [tugla 1 F [Ndabre kabri 1
11 |F|Nnupre mnupre 1 F|{Nlrakli {rakri 1
11 |FiNppritu prito 1 FIN[rofli [rofli 1
11 |FiNjraplo |rapli 1} F [N|stora (tora 1

12 [M|Nppliro |piro 1 i F[N|tresi [trasi 1
13 |(FN|frasi [fasi 1 M|N|spena [sena 1

13 [F|Nkrido [rido 1 M|N|stani |stanit ccveve

13 |F |[N|raplo draplo coveey F [N{dabre |drabre ceveoy

13 |F|Njrofli |bofli 1 F |{Ninupre [nupre 1
13 |F|N|spena |fena 1 M|Nidofra |dufra 1
13 |F(Nitresi |tresi 1 M[Nirakli |rapli 1
14 [M[N|bliro |biro 1 M/Nftofla [tufla 1
14 [M|N|reglo [reglo 1 MiNftresi |[tresi 1
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Iviii
Attaque Branchante

S| |Stim [Erreur Ins|Om Autre Stim [Erreur|lns |(Om |Autre |P
F|N|bliro jpbiro 1 Mbliro |biro 1
F|Nklora klola Midabre [dabri 1
F [N|nupre [nupre Midofra (dufra 1
F{Nnutre [nuke 1 Mklora kola 1
F{Npritu prito Mkrido [rido 1
F{N|rakli |rapri rakli |aki 1
F{Nreglo [regro raplo |loto lexic.

FIN rofli rofli [rofli 1

S
M
M
M
M
M
MM
MM
MM
MMispena [pina 1
MiMistani kanii 1
MiM[stora [kora 1
M|Mjtofla [tufla 1
M|Mitresi |tresi 1
M|Mifrasi [rasi 1
Mi{Migrotu rotu 1
M|Mnutre mupre 1
M|Mireglo [reglo 1
MMispena pena 1
M|Mistora [tara 1
M|M(tresi (tresi 1
M{Mirakli [rakle 1
M{Mirofli jofli veev
MMbliro |blero 1
M|Migrotu lgotu 1
M|M|spena [pena 1
MiM|tofla [tufla 1
MMitresi |tresi 1
M|Mbliro |biro 1
M|M/dabre [dabri 1
M{Midofra {dufra 1
M|M(frasi [rasi 1
MMklora kloa ccw
MiMpritu [prito 1
MMirofli [rofli 1
F|Mbliro biro 1
F [Mgrotu [oto 1
F[Mklora kura 1
F iMrakli jrafri 1
F [Mireglo [redro 1
F|Mrofli ltri veev
F [M|stora |tura 1
F [M|tresi |tresi 1
F |M{tubla [tobla 1
M|Mbliro |biro 1
M|Mklera kora 1
M|Mkrido [kridu 1
M|Minupre [nupre 1
MMrrakli jraki 1
MiMirofli [rufli 1
M|Mistora |stura 1
i M[M[tofla [tufla 1
i M{Mbliro [bilo 1
M{M{dofra dota 1
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Attaque Branchante

Su |S| |Stim |Erreur |Ins|Om |Autre S| |Stim |Erreur|ins {Om |Autre |P
108 [M|Mjgrotu [rote lexic. F M|stora [tora 1

108 |M|Mklora kloa cew F|Mitofla [tufla 1
108 |M[Mkrido [kredo F|Mftresi [tresi 1
108 {M{Minupre [nopre F Mbliro |bers cvee

108 IM|Mppritu [pretu F [M|dofra igrota transp.
108 M|Mjrakli |akli veov F Mklora |kora 1

108 |M|M|spena [pena 1 FiMkrido [kledo 1
108 |M|M|tofla [tora 1 F {Mnutre nhute 1

109 |F [Mpbliro |biro 1 F [Mpritu jpletu 1
109 |F (Mreglo [releglo cveveey F Mrakli |lakli 1
109 |F [Mjrofli jptatli veveeov F |Mispena |supena 1

109 |F [M|spena [spena F [M[tresi |tesi 1

109 |F Mftresi [tresi F [Mi{tubla [tobla 1
110 {F [M|bliro |biro 1 M Mdabre |dabe 1

110 |F [M|dabre |ave 1 MMkrido kredo 1
110 |F |M|dofra ja v MMnupre [nupre 1
110 |F [Mifrasi lasi 1 M{Mnutre mukre 1
110 |F [Mjgrotu [rotu 1 MMpritu [pretu 1
110 |F [Mklora lora 1 M{Mispena [pena 1

110 |F [Mkrido kredo M[Mistora [tora 1

110 |F [Mjnupre mnupe 1 M|M|[tresi |tresi 1
110 |F [Mjnutre uke 1 F|Mpbliro |biro 1

110 |F [Mjpritu leto 1 FiMkrido kredo 1
110 |F IM[rakli japi 1 F [Mitresi |tresi 1
110 |F [Mraplo krado transp. M|Mistora [stova 1
110 |F [Mreglo [to cv MiMbliro |biro 1

110 [F (Mrofli jofir veve MiMgrotu |[groto 1
110 |F [Mjstani |tani 1 M|Mpbliro |divo 1

110 |F [Mistora [tora 1 M|M{dofra [dofa 1

110 |F [Mjtofla [tofa 1 MMfrasi |fasi 1

110 {F {Mitresi [tesi 1 MiMigrotu lgotu 1

110 |F |[M|tubla [ua w M|Mklora jtoda 1

111 [M[M[frasi [fasi 1 M[Mkrido kedo 1

111 |M|Migrotu Ilgrotu M|Mmnupre [nute 1

111 [M{Mklora kora 1 M{Mnutre mnuke 1

111 [M{Mpritu [prito MiMpritu jpitu 1

111 M|M|raplo |aplo veev M|Mfrakli [raki 1

111 [M|Mistora [stura M|Miraplo [raso 1

111 [M|M|tofla |stofla ceveev M{M[reglo {ledo 1

111 |IM{Mjtresi |tresi M{Mirofli ofli vCev

112 |M{M|dabre |dabri M|M|spena [pena 1

112 [M(Mpnutre jputre M|Mistora |stola 1
112 (M|Mirofli frofli MiMitresi [tesi 1

112 |M|M|spena |spina MMtubla |tuda 1

112 [M{M|tofla |stofla ceveey MMpbliro |biro 1

113 |F [Mjbliro |bio 1 MMdofra |dofwa cvedv
113 |F |Mifrasi faki 1 M{M|frasi |farsi transp.
113 |F (Mklora koa 1 M|Mklora |twea cdwv

113 |F (Mpnupre [nopre M{Mkrido kredo 1
113 |F [Mrakli [takli M|Mhnutre [nuse 1

113 |F |[Mireglo reklu M(M|rakli jpafi 1

113 |F M|rof1i jupi 1 M|Mireglo leglo veey

113 |F |M|spena [pisna transp. MMrrofli [lofli 1
113 |F Mlstani tani 1 MiMispena [pena 1
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Attagque Branchante

Su |S| |Stim |Erreur {Ins|Om |Autre S| |Stim |Erreur|ins |Om |Autre |P
120 |M|M|stani [tani 1 F [Mbliro |beo 1
120 [M|M|stora [tora 1 F |[Mdabre jabre veey
120 |[M|M|tresi kresi F [Mdofra kofra 1
120 [M|M|tubla [tobla F [M|frasi |prasy 1
121 (M|Mbliro |biro 1 F [Mklora kloa cowv
121 [M|M|dabre [rade 1 F [Mjnutre mopre 1
121 |M|Mjgrotu [ratu 1 F|M|rakli [rakle 1
121 |M|Mklora lkura 1 F|Mjrofli rofli 1
121 (M|Mjnutre mukri F [M|spena ppena 1
121 M|M[rakli [ratli F M
121 |[M{Mraplo [raklo F M
121 [MMireglo leglo veev F M
121 |M{Mrofli iroti 1 F M
121 |MiM|spena [pena 1
121 IM|M|stani |tasni transp.
121 M|M|stora |sura 1
121 M|M{tofla [tola 1
121 |[M|Mjtresi [resi 1
122 |M{Midabre dablere cveevey
122 [MiMifrasi itrasi
122 M{Migrotu jgrotu
(122 {M|Mjpritu |prito
122 [M|M|stora [stoa cow
122 M|M|tresi |trisi
123 M|Mpbliro |biro 1
123 |M|M|dabre [rabre
123 (M|Migrotu [grotu
123 [M|Mkrido klido
124 MMbliro biro 1
124 |M|M{dabre dapre
124 M{Mjgrotu [roto 1
124 |M{Mklora [kora 1
124 |M{Mjnupre |lupre
124 (M|Mjnutre |okre veev
124 M(Mjpritu [preto
124 (M|Mirakli [rapi 1
124 (M|M|reglo miglo
124 (MMrofli [rofli
124 M|Mistani |tani 1
124 |MM|stora [sora 1
125 [M/Mbliro |biro 1
125 {M|M|dofra |dufra
125 [M|Mgrotu igrotu
125 MiMklora |toa 1
125 [M{Mkrido kredo ;
125 [M[Mlpritu bitu 1
125 M[Mirakli |raki 1 o
125 |M{M|spena |sprina cecevev
125 |[M|M|stani [tani 1
125 |M|M|stora [stoa cow
125 |M|Mjtofla [tufla
125 |M|M|tresi [trisi
MM

125 tubla [tobla
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Diphtongue
Su [S| [Stim |Erreur [In Autre H P S| |Stimulus|Erreur|In Autre H
1 F[Nmwalo nwalo 4 |M|Npjely kelu
1 F [Njrobyi [roblyi cveedv 4 |M|N|robyi roblyi cvecdy
1 F[Nrwate [vwate 414 |MiNrylwa ryla
1 F [N|twero [tuero 1 5 |MiNdolwa delwa 1
1 F [N|vwade [vwade 1 5 [M|N|lofje lutje 1
2 F|N{ljesu |Ljesu 1 5 |M|Nmnjedo miedo 1
2 F|Nmnuyilo jmilo 5 |M|Nranje rani
2 F|Nnjedo njedo 1 6 |F|N{dolje dolje 1
2 F[N[twero [twero 1 6 |F|Nmnjedo njedo 1
3 M|N[robyi robyi 1}::]'6 |F|Njranje rani
3 M|N|twero |twero 1 16 |F [N|rosyi rosyi 1
4 F|N[1jesu |ljeso 11 116 |F |Nsolwa solwa 1
4 F [Nnyilo mylo 6 |F|N[twero turo
4 F[N|pjely [piely 1 7 IMiNdolwa delwa 1
4 F[N|ranje [rani Mldol je dole
4 F [N|robuyi [robyi M[Nnjedo miedo 1
5 F|N[ljesu [liesu 1 M(N|ranje rani
S5 F|N[njedo miedo 1 M[N|[1jesu rigesu| 1
5 F|Njranje [rani M{Npjely pjey cdvv
6 F[N{dolwa |dulwa Mi{Niranje rani
6 F{N|ljesu [tjesu M|Nisolwa sulwa 1
6 F|Njmwalo mwaro M|N dolwa dolwa 1
6 F|Ninjedo [niedo 1 M|Nnjedo nicdo 1
6 F |Nvwade [vwade M|N swato swatu 1
7 M|N|dolje [dul je M:N vwade vwade 1
7 MN[rylwa [vylwa M[N dovwa dova
7 M|Nisolwa [sylwa M|Nnjedo niedo 1
9 F [N|dolje |[dole M[Niranje nali
9 F[N|lofje |lofe M[N ropyi roplyi cveedv
9 F [Njmwalo |nwalo MiNdolje dul je 1
9 FINnugilo mylo MiN[Llof je 1ufje 1
9 FiNnjedo mjedo M{Nmjedo nido
9 F[Nipjely [puily 1 M[N[ranje rani
9 F|Nirobyi [robi M|(N jvwade vwade 1
9 F [N|vwade |vwade M|Ndol je dov je 1
10 (M\Nmwali moli 1 FiNmwali mwaly 1
10 |MNiranje rani F Nlmwalo mwano lex.
10 |M|N|solwa [sulwa FIN[ropyi roplyi cvcedv
10 |M|N|vwade [vwade F |N[twero twaro 1
11 |F[N|fidwa [fidra cveev F |Nvwade vwade 1
11 |F[Nnyilo milo FIN[ljesu lisu
11 |F[Nnjedo [nido F{Nnjedo mjeto 1
12 |[M|Nmjedo miedo 1 FINpjely piely 1
12 |[M|Njranje [rani F |Niropyi lopyi 1
13 |F|N|dovwa dofwa FINrylwa rilwa 1
13 |F|N|ljesu |bjesu F iN|vwade vwade 1
13 |F|Nhyilo muto M|{Ndol je dul je 1
13 |F|Njnjedo [niedo 1 M|N dolwa bwalo transp.
13 |F|[Njpjely [plety cevey MIN pjely plily cevev
13 |F |[N|rwate wate M{Nranje rani
13 |F{Nrylwa [ulwa vedv F [Nidovwa duvwa 1
13 [F|N|twero |tuero 1 FIN|1jesu lisu
14 M{N[ljesu [liesu 1 F|Npjely plely cevev
14 |M|Njnjedo njedo F|Nijranje anje vedv

Ixi



Diphtongue

Su |S| [Stim |Erreur |in |O |Autre Stimulus|Erreur|in |O |Autre

26 |F|N[ropyi lroplyi cveedy Midolwa dowa 1

26 |F{Nisolwa |sulwa Mdovwa duvwar cvedve

26 |F[N|vwade [vwade M|fidwa sudwa

27 |M|Nifidwa |[fidura 1 M(ljesu lisu 1

27 |M|Niropyi [roplyi cveedv Mmnyilo melo 1

27 |M|Nvwade (vwalje lexic. Mipjely pely 1

28 |FiNlofje |lofe 1 Miran je rane 1

28 |F|Nmnjedo [njedo Mirobyi boli 1

28 |F |Njvwade |[zwade Mirosyi dosti

29 [M|N{ljesu |lesu 1 Mtwero kolo 1

29 |M|Nmnjedo miedo Mivwade vwadwe cdvedv

29 |M|N|solwa [sola 1 rylwa volwa

30 |F|Ndolwa [dorwa lof je lofle cveey

30 |F|Ndovwa dofa 1 njedo njedo 1
30 |F|N|[ljesu |ljeso robuyi robyi 1
30 |F|Nmnjedo minedo 1 rosyi rosyi 1
30 |F|Npjely [piry 1 solwa solwa 1
30 |F|Nirylwa [ryra 1 dolwa tolwa 1
30 |F|{N[solwa |sorwa lof je luf je 1
30 |[FIN tuero njedo miado

twero tuero

1jesu licsu

lofje lo cv

nyilo inwelo

njedo ido 1

pjely piely

ranje rani 1

robuyi obyi vedy

twero twaro

105

vwade swate
{106 ljesu  |lisu 1
{106 lof je lofle cveoy
3106 njedo nido 1

{106 pjely piedy

106 robyi robli cveev

106 rosyi osyi

;4106 solwa sodwa

1108 twero rero 1

1106 vwade vwale

107 dol je dolje

107 dovwa dutuwa | 1

107 1jesu 1lisu 1

107 lof je lofle cveev

107 njedo mido 1

107 ranje ranii

107 robyi roblyi cvecdv

4107 rylwa vylwa

107 solwa sylwa

107 twero tuero

4107 vwade vwade

T1os dolje dole 1

108 dolwa lolwa
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Ixiii

Diphtongue
Su |S| |Stim |Erreur |In (O |Autre/H S| |Stimulus|Erreur|in |O |AutreH P
108 M{Mjngyilo [nilo 1 4113 |F [M{dolwa dova 1
108 |M|Mnjedo mjeduo cdvew F iMidovwa iduva 1
108 |M|Mjranje (loenja cvwedv F |M[fidwa fida 1
108 |M|M[robyi [robyle 1 F [M|1jesu sesu 1
108 M|Mrwate wate 1 F [M|lof je lofi 1
108 M|Mrylwa [rulwa F (Mmwali mwale 1
108 [M{M|twero [tuaro 1 F [Mnyilo mido
108 |M{Mlvwade vwade F |Mnjedo mido
109 |F {Midolje dole 1 F [Mipjely plily covev
100 |F M|ljesu [lisu 1 F |Miranje rani : 1
109 |F [M{1ofje {lufje F [Mrobyi robi 1
109 |F [Mnjedo [niedo 1 F [M|rwate Wwate 1
109 |F [Mjrobyi [robyi 1 F [Mirylwa ryla 1
109 |F M[rylwa [vurlwa cveedv F IM|solwa sula 1
109 |F [Mlvwade wade 1 F [M{twero twaro 1
110 |F [M|dolje [dole 1 F |{Mvwade wade 1
110 |F [Mldolwa (dowa 1 F [Midol je dolet cvCcve
110 |F [Midovwa [a F [Mdolwa dowa. 1
110 |F IM{fidwa [a F |M|fidwa fyidwa cvvedy
110 |F {M{l jesu [esu 1 F |IM[ljesu 1jeso 1
110 |F [Mi{lofje (lofe 1 F iMinwalo mwale 1
110 |F Mjnwali wali 1 F [Minjedo niedo 1
110 |F [Mjmwalo [nalo 1 F Mpjely plely cevev
110 |F [Mjnuilo {ylo 1 F [M[rylwa rulwa 1
110 |F [Mjnjedo |nedo 1 F [M[twero tweo cawv
110 |F [Mppjely kely 1 M|M(do1 je dole 1
110 |F [Miranje |je 1 M|Mi|dalwa glula covey
110 {F |Mirobyi |obi M[Mifidwa figwa 1
110 |F iMirwate wate 1 M|M|lof je tofi 1
110 |F Mirylwa [a M{Minjedo medo 1
110 |F [M|solwa |a M|Mranje rani 1
110 |F |M|swato wato 1 M{Mirosyi rofi 1
110 {F |M|twero [rero 1 M|Mirylwa ryla 1
110 |F (Mivwade [ake 1 M{Miswato fwato 1
111 |[M|M{dol je dolie 1 M|Mijtwero pjero lex.
111 IM|Mldolwa mowa 1 F|Mifidwa fidra cveey
111 [M|M|dovwa duvwa F (Minjedo imjedo 1
111 |M|M|l jesu [lisu 1 M{Mrobyi roblyi cveedv
111 |MMnwalo malo 1 MiM|twero tuero 1
111 [IMMinjedo [mido 1 M|Mjvwade swado 1
111 [Mi{Mpjely [piely 1 M|Miol je dul je 1
111 |M|Miranje [rane 1 MIM|fidwa fidua 1
111 |M|Mftwero [twaro M|M([1jesu lesu 1
111 IM|Mvwade vwade MMnyilo nyelo 1
112 (MIMdol je |dol 1 M|Minjedo miedo 1
112 |M{Miljesu |Ljesu M{Mirobui ro cv
112 M{Mlofje lofli cveev M{Mrylwa rylywa | 1
112 M|Mnwalo fmwaly M|Mitwero tuero 1
112 IM|M|njedo miedo 1 M{Mdol je doit cwce
112 |M|M|ranje [rani 1 M[Mifidwa sedwa 1
112 IM|Mjrobuyi roby 1 M{M|lof je lofi 1
112 |MIMjrosuyl [rosy 1 MMmn jedo mjedo 1
112 |M|Mvwade vwade M|Miranje lanje 1
113 |F [Midol je [doje 1 M{Mrobyi ogyi vedv
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Diphtongue
Su |S| (Stim |Erreur |In Autre H S| |Stimulus|/ErreurIn /O |Autre/H |P
119 |M|Mjrosyi mofi 1 M|M|fidwa fidua 1
119 |M|M|rwate wate 1 MIM|1 jesu lesu 1
118 |M|Mrylwa [ylwa vedv M|M(lof je lofli cveey
118 |M|M|solwa [selwa M(Mimwali mwani 1
119 |[MMiswato |fwato M{Mimwalo mwano lex.
119 [M|M|twero [toero 1 M|Mnyilo milo 1
119 |M|Mlvwade Wwade 1 M(Mn jedo mido 1
120 |M|M|dolwa doa 1 M|Mpjely pilo | 1
120 (M|M|dovwa dowa 1 M|Mranje rani 1
120 [M|M|fidwa [f'edoa 1 M[M|robyi robire | 1
120 [M|Mmwali wali 1 M|Mirosui ofsyi veedv
120 M|Mmnwalo [alo lexical. M|M[rwate wate 1
120 [M{Minyilo [ylo 1 M(Mirylwa rywa 1
120 |MiMnjedo miedo 1 M|(M|solwa sowa 1
120 IMiMpjely |pyly 1 M M|twero tero 1
120 M|M|ranje [rane 1 M| Mvwade vwade i
120 MMirobyi [robri cvecey MMdol je doli 1
120 |M|M{rosuyi [rofu 1 M Mdolwa Huwa 1 |
120 [M|Mrwate wate 1 M Mdovwa Huva 1
120 M|Mirylwa |ryla 1 M M|fidwa fidua 1
120 [M[M[solwa |sola 1 MM[lof je luti 1
120 [M!Mlswato [sato 1 {125 [MMnwali muli 1
120 [M{M/twero [tura 1 1125 [M[Mnyilo milu 1
120 (MiMivwade |fwade 125 |M|Minjedo 1lidu cvev
121 M{Mdol je |doje 1 125 [M|Mranje rani 1
121 M|Mfidwa |sidwa 125 [M|M|robyi robi 1
121 |M|M|1 jesu [l jeso 125 M|M[rylwa ryla 1
121 [M|M|lof je [1ufje 125 IM|M(sclwa sula 1
121 |M|Mmwalo walo 1 125 |M|Mvwade rwade 1
121 |M|Mhnyilo |eilo 1 126 |F |M|dol je dole 1
121 |M{Minjedo [nedo 1 126 |F [M|dolwa torwa 1
121 |M{Mppjely lpily 1 126 |F [M|1ljesu gilesu | 1
121 |M|Miranje irani 1 126 |F |M|lof je lofi 1
121 (M|Mirobyi [robi 1 126 |F |Mjngilo milo 1
121 [M|M[rosui [roslyi 1 126 |[F [Mnjedo niedo 1
121 M{M[rylwa [rydwa 126 |F [Mrobui roby 1
121 |[M{Misolwa |(finwa lex. 126 |F [Mrosui rosy 1
121 [M{Mlswato [fato 1 1126 [F [Mlrwate wwate 1
121 [M|M[twero |pero 1 {126 [F[Mrylwa rulwa 1
122 [MIM|dovwa [dorwa 1}:4126 [F Msolwa sorwa 1
122 MiMmwali moli 1 13 126 |F Mswato fwato 1
122 |M|Mvwade |[vwade 114126 'F Myvwade fwade 1
123 [M|{Mdol je {dovje 1 R »‘
123 [M[M[dolwa [dolwa 1l =
123 IMM|fidwa |fedwa 1
123 IM|Mipwalo [mwaro b
123 |M|Mnyilo milo 1 |
123 [M|Mnjedo miedo 1
123 IM|Mppjely pjely 1
123 M|Mrylwa |rua 1 i
123 |MIMvwade [vwade 1l
124 [M|Mdolje |dolis cvove :
124 M|Mdolwa (doa 1
124 M{M[dovwa dofwa 1

Page 4

Ixiv



Hiatus
Su|S| |Stim |[Erreur |In Autre D S| |Stim [Erreur|In Autre|D
1 |F{Nmnorei morei M|N|[tenoa [tenoa 1
1 |F[Nveitu [vritu cevev F [Njnorei noeri transp.
2 |F|Njroemi [rolemi 1 F |N[ropea[ropera | 1
3 {M|Nroemi |[roemi F {Nirynei runei 1
3 (M|Nirilea [relea M{Nneoda neoda 1
3 |M|Nnorei purei MiNreivureivu 1
3 |[M|N|goeni goreni 1 MiNrilearelea 1
3 [M|Nneoda neoda M|Nveitulviitu 1
4 |F|N|lgoeni doeni M[Njrileatiera transp.
4 |F|Nirynei [ryeni F |Nneoda jneodo 1
4 |F|Nitenoa [teona transp. F|Nmnorei norei 1
5 |[F|N|leyri |leyri F [Nireivureivo 1
5 |F|N|lutea mirokea CVCVewY M|Ngoeni [goani 1
5 |F|Nfrilea kilrea cvcewY MiNileato [l jato
6 |F|N|leyri [leori MiNilutea lotea 1
6 |F|Njroemi [rolemi 1 MINnorei noreli | 1
6 |F|Nireivu [reevu MiNirilearelea 1
6 |F|N|seora [siora MNsecralsjora
6 |F|Nveoli [veole M{Niveitufviitu 1
7 |MiN|{lutea |lotea MiNveoli |veroli | 1
7 |MINnorei jnorei M{N|[leyri|lero
7 M|Nireivu (reivu MiN nadea pnadera | 1
7 IM|Nropea [ropea M{Nnorei nore
7 iM|Nrynei |ryeni transp. M|Nropea|ropera | 1
7 |[M|Nveoli |veoi cvwW M|N|leato|liato 1
8 |F|Npnorei jnorei M!N neoda [njeoda cdvvev
8 |[F|N|tenoa [tenoa MiN neoda neoda 1
9 |[F|Nljgileo |giloo MiN norei nori
9 [F|N|leato |liato M Nlropearopera | 1
9 |[F|N|leyri |loluri 1 MiNtenoa [tenwa
9 |F|Nmnadea pnadja 1 M{N|veituveito 1
9 |FNncoda [nioda MiN|leato|liato 1
9 |FiNpnorei jnurei M{Nnorei jnure
9 |FiNfroemi [roeni M(N rynei [ryne
9 |F|Nrilea |ilia M|N|seora [seroa 1
9 |F Nropea [ropera 1 M|N neoda neoda 1
9 |F|Nrynei [rynyi 1 M|N norei noeri transp.
9 |F|Njseora |siora M(Nirilearilela | 1
9 |F |Nsuneo [ninuo M(N|roemi {roeni 1
9 |F!Njveitu viito F{N[leyriileryi transp.
9 |FiNwveoli [violi F |Nneoda neoda 1
10 |[M|Nlleato |liato F |Npnorei jnorei 1
10 [M{Nieitu [vetu F|Njreivuderi
10 |[M|Nisinao [sinaro 1 F |N|seora jseroa transp.
10 |M|Nseora [seroa trans. F|Nveituveito 1
10 [M/Niroemi [roeni F{Nlveoli violi 1
11 |F [Nincoda pneoda F [Ngoeni [goreni | 1
11 |FNmnorei pnurei FiNigileo|glileo cevowy
11 |FNiroemi [reremi 1 F INnadea jnavea 1
11 |FNiseora [seroa transp. F |Nnorei jnori
11 |F{Niveitu [viitu FINfreivuirelivu | 1
12 M Nileyri [leryri 1 F|Nfrileajilera 1
12 [M Njreivu [revivy 1 F |N|ropea [ropea 1
12 IM Nrynei |ryneli 1 F [N{rynei [ryne
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Hiatus
Su|S| [Stim |[Erreur [In [O |Autre;D [P | ISu|S| [Stim |Erreur/In [O |Autre|D
24 |F |[N|sinao |senao ; Mi{Mljgileo|glireo cevew
24 |F [Nveitu veritu 1 M{Mgoeni goneni | 1
25 |M|Nigileo kilco 1 MiM|leatoneleato cvevvey
25 |M|N[leato [leatu 1 M|M|(leyri {leri 1
25 [M|Npnorei morii 1 M|M|lutea [rutea 1
25 |M{Niroemi [3oani 1 M|Mneoda nodoa transp.
25 [M{Niropea [ropea 1 M|Mmnorei noreli | 1
26 |F|Nijgoeni goeni 1 M{Miroemi rolemi | 1
26 |F|Nlleato {liato 1 MMrilearylea 1
26 |F|N(leyri |leryli 1 M|M[ropea fropala | 1
26 |F|N{lutea pnutea MMrynei rynii 1
26 |F|Npadea [natea M|M|seora nusera | 1
26 |F|Nneoda [neoda M|M|sinao [sunuao cVoVWV
26 |F|Nrynei pnei cwW M|Mitaope dubpe cvecev
26 |F|N|suneo [tyneo MiM|tenoa [tononoa CVEVEWV
26 |F|Nlveitu viitu MMwveitu|zuitu 1
27 |[M|Nlgileo lgideo M|Mveolijulizol | 1
27 |M{Nleyri {leryi transp. MMgileolgilero 1
27 |M|{N neoda |leoda M|Mileyri |leryri 1
27 [M[Nreivu [revejevu| 1 M{Mnadea [lalea 1
27 [M{Nrilea |lerea M|Minorei norei 1
27 |M|Nsuneo [sunoa M Miroeni roremi | 1
27 IM[Nveitu [vjejitut| 1 MMlrileailirea 1
28 |F|Nporeil [noeri transp. MiMjveoli jverori | 1
28 |F[Nlveitu [veritu 1 MMigileo|gilero | 1
28 |FiNlveocli jeolyi oW MiMileato|laatlo cvvcey
29 |[M|N|leato |liato M{Mnorei moreri | 1
29 |M|N|leyri |leryi transp. MMirilearilera | 1
29 M|Nmneoda mneoda M|Miropea [ropera | 1
29 [Mi{Nmporei nurir lex. M|Mseora [seroa transp.
29 |MiNireivu [relivu 1 MiMigoeni lgueni 1
29 |M|Nropea [ropela 1 : M{M|leato liato 1
29 [M|N|seora |siora 1% MMlleyri |lyyri 1
30 |F|{Nfgoeni gulini 1 M|M[rynei [rynii 1
30 [F{Njleato |lerato 1 M|Mmneoda neoda 1
30 |F|N|leyri jreruri 1 M{M[reivuijriivu 1
30 |F|N|lutea [lutera 1 M{M[roemi fruemi 1
30 |F|Npneoda meoda M|Miropea [ropera | 1
30 |F|Nnorei nurei M|M|seora |siora 1
30 [F|Niroemi [roremi 1 M{M|taope [taopi 1
30 |F|Nreivu [rievu M{M/tenoa {tunoa 1
30 (F|Nrilea [riea cwv M(Miveituviitu 1
30 |F |Nropea [ropera 1 M{Mveoli violi 1
30 |F|Njtenoa |tenwa MiMjgoeni jgonodi | 1
30 |F|[Niveitu viitu M{Mlleyri bryri covey
30 [F|N viori M[Mlutea [lytea 1
M{Mncoda mioda 1
M{Mmnorei morai 1
M[Mireivu[reevu 1
M|Mirilea|ronea 1
M{Miropea [repera | 1
M Mirynei rynai 1
M|{Misuneo |[sunoo 1
MiM[tenoa ‘tabua 1
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Ixvii
Hiatus

Su[S| [Stim |Erreur [In[O |Autre D [P i iSu S [Stim [Erreur/ln |O |Autre D |P
105|M[Mpraitu |tu oV E Mrynei runii 1
106|F [Mjgilen [1ileo 3 Mjseoraora | vov

106|F |M|leyri leryri 1 Misinao anno VoY

106 |F IM{lutea lotea Misuneo po v

106 F Mnorei mnoreri i M|taope kalype 1

106|F |Mroemi remi 1 Mltenoa |ea b

106|F [Mreivu [rerivu 1 Mlveitulvetu A

106|F |Mirilea [ria o Miveoli jveloli | 1

106|F [Mjropea |ropera 1] M|leyrileryri | 1|

106 |F [M|rynel [mereil . Miutea;tutuja 1

106 |F |M|tenoa |tenua N Mneoda nuuda 1
106 |F IMjveoll |voreli 1 Mhorei nore 1

107 |M{Migoeni :Lg'ﬁ:-ini 1 Mirilea|rirera | 1

107 [M[M[gilea @il in Miroeni |raent ) 1
1107 MM leyri [lyyri Miropea[ropera | 1 [
107MM1lutea [lyena B |transp. Miseora [guura | 1
107 F [Mneoda jneoda T Mlsinac simalo | 1 '
107 MMnorel |norai Mitaope Lapope |1
107|MM[rilea |relea Mvealiperyli | 1 '
107 M|M|rynei [nyrei M|leyri |[lyeri . | 1
107 [M[M|suneo |sunio Mheoda [neoda K]
107 [M[Mjvenli wioli Mlleato|liata 1
108 [M|Migoeni _‘qr.-l'cnl 1 Miseora _ElE:I'-:.E.izl. transp. 1
108(M|Mleato [ljata 1 Migileo gilic B 1
108|M[M1utea [loiea 1 Mlutea lytea ] 1
108|M Mmnadea [nabea 15 Mnorei nureri | 1 B
108 M[Mnorei |nanje 11 & Mreivu [reevu 1
108|M[Mropea [ropea | 13 31 Mlrilea|relea 1
108 M|M|rynei |ryne | 1 ' M[roemi jrocmi 1
108|M|M[sunen =inewa 1 i Miropea ropera | 1 -
109|F [Mlgceni goreni 1 ; Mltenoa tenua | 1
109 F M[leatd leaklo leweey §§:112 M|Miveitu veutu [ 1
[109|F [Mnadea [nadearo cvEwEY 5{5113 F [Mgoeni goni 1 ; j
109|F [Mnorei moreil 15 4113)F [Mgileo geleo 1
109|F [Mlreivu [reive 13 1113[F [M|Leyri [leyi VWY

108[F [Mfrilea [relia T _1_EEEE'II$ FiM{lutea|veta | 1 | )
109F [Mroemi [roeni t 13 }113[F Mpnadea naida | transp.

109[F [Mlrapea Toparo 1 :;5§113§F+M3_me;'mr1 1

109 |F IMirynei roeni 4113 F Mreivu ivu lvey

109/F Msuneo Banea F[Mrilea|ilea ' 7 1
109 F Miveitu weiletno F |[M[ropea r_ﬁﬁer'a 1 ]
110|F IMgoenl granje 13|F Mirynei ryni 1

110|F Mjgilao tea F IM|scora [beoa e

110|F M].é:at_cu gato F Msinaﬂééna&_ 1
110|F [M{leyri eyri 'F [Misuneo sunjo 1
110[F [Mllutea |tea i F [M[tenoa [tenwa 1
110[F [Mihadea glia F Mjvedtu vetu 1|

110|F |Mncoda [a 13[F Mlvenli[iull wev

110|F [Minorei |oei F Mgiieo piles = i
110|F [Mlroemi [romje F M[leyrt [Iyei | oY

110|F [Mreivu kelivu 1 FiMluilea lotea 1
110[F Mrilea a F [Mhadea madeda | 1| |

110|F [M[rosyi rosi F|Mnorel moed Gy .
110[F [Miropea fa F[Mreivu|reevu 2 | 1




Hiatus
Su/S| |Stim Erreur |in O |Autre[D [P § iSu[S] [Stim [Erreur]In [O [Autre[D [P
114|F |[Mrilea [liera transp. .E,HZD M[M[rilea|leara transp.
114|F [Mroen! |roent 11 §120[M[Mropea [rea ew |
114|F [Mjeora |seroa transp. i 1120[M[Mjrynet [rune! 1
114F [M|tenoa |tcnoa | 1:5:!121} M{Mlzeora |soara 1
114|F [Mjveitu [veutiu 1;??!12& M|[Mlzinas slanno transp. |
114|F Mveosli |veoli 1??’12{! M MT.E'ZHDEL:IL-UE!. oW
115|M|Mgoeni |gocni | 'IE;:HZD M Mpveall voot cvY
115|MM[Iutea [lotea | 1t 4121 MMigilec releo J 1
115[M[Mnorel |nureli 1 : £121M[Mgoeni non transeri 1 '
115[M[Mreivu |riivu - 1 iég‘IE‘I MIMleatc [lalete | 1
115 MMirilea |riela transp. =§§i121 M{M(leyri |lavli |oveey
115|M{M|rynei |rynii | 1558121 M|M|lutea |lulita [ 1
115|M[Mjsinao |sianc transp. | #4121 |M|Mnadea nenedwa cveveds
115/M|Mlsuneo sunco 1§ 5121 M|Mneoda noneda | 1 |
115|M|M|taope tarape 1! - :E:iE'I M{Mnorei jnonire | 1
116 |F |Mjgoeni geoeni T”I M|M|raemi [reni 1
116(F [M{lutea [lotea [ 158121 MMreivu|relivo | 1
116|F [M[ropea |robea 18 MMlrilealrelila | 1
117 MMjgilec gilia 1; M|Miropea rolipe D
117 MMileyri |leryi |transp. o M{M|rynei romene | 1
117 MM reivu [rive 1 M|M|zeara sunra | |evecy
117[MMropea |ropea 1 MMzineo sinano | 1
117 M M:rz.rnai rynil . M|M[suneo [suneno | 1 [
117 MMEunec |sonec MiMtaope [taclipe evvEvey
117 [M[M[taope [taoke M|Mitenoa |tunewa | 1
Lﬂ?MMveitu viitu MMpeituwelitu| 1
117|MMvecli wilod transp. M{Mpeoli wulili | 1
118 M|Mgoeni |geani M(Mmorei nurei 1
118|M|M je;n.rri leeri M[M|reivurerivu @1
118|M Mnu_r_cl noeri fransp. 2[M{Mm ropea [ropea | 1
118|M|M[tenoa tenoa M|M|suneo [sunoeo | CVEWVY
119|M|Mlzilea deco e MiMigileo kilan ; 1
118M[M[leatc |liato M|Migeeni koeni 1]
119 MM|Leyri [ley! oy 3 M|M[leato [lerato | 1
119|M Mlll:;tea okela 1 I M|Mileyri niuvre ) 1
119|M Minorel [noei ) e ) M flu_l'}.utea lotea 1
119[M Mreivu |iiu | vy M|Mnadea nabea 1
118 MMrilea |iela transp. MMncoda nioda | 1
119|MMjropea |opean VEVVE M|Mmnorei noeri transp. N
119 [M[M[rynel [yne [ VoY e M|Miraenl joremi 1
119|M|Mjzecra |sica e :if-‘lﬁ MiMirynei nel oy
119|M/Mlsinao Eenao 1E§; 123|MM|ginao |ginaro | 1
119|M|M|sunea soneo 13.4123M|M|suneo |soneo 1
119|M|M|taope tacpe i+ 1123|M|[M[taope ‘taspe 1
119[M[Mveity jiitu 1% 1123 MMtenoa tenaoa | 1
118MMveali vioi VWY E:§123 M{Mwveitu viitu 1
120/MMIeato [leoto 1% #123[M[Mveoli violi 1
120|M|M Leyri Teuri "I‘: §§§124 M Mgngu._i._gunani 1
120|M|M[lutea |lykea 15 $124[MM[leatoflaletl | 1
120|M Mnadea [abera 1 = i $124MM[leyri [leryri | 1
120 M|Minceda oeda oy I?E:‘li# MM{lutea|[lutua I 1
120(M[Mpporei mori 1 1 i124 M{Mnadea labja |
120MMiroemi romi 1 ' ,il24lM Mincoda necta 1
120 |M[Mreivu Teivu | 11 §124[MMnorei noree 1
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Hiatds

Su|S| |Stim |Erreur |In [O [Autre/D Stim |Erreur/in |O |Autre D |P
124 |M|Mjroemi |roli
124|M|Mjreivu [reiu cvw
124[M|Mropea ropaa T
124 |\M|Mizecra [seroa transp. 3
124 |M|Mjsuneo |sunoo 1
124 |M{M{taope [toope 1%
124\M|Mitenoa [tunca 1 =]
124MiMiveitu [vioto 1
124|MIMlveoli lveloi transp. =
125 MIMlgaeni jgoleni | 1
125 M(Mfgileo giligu 1
125 MM|leyrl [liyri
125|M{M|lutea [rytea
125 |M|Mnadea |nadja 1
125|M{Mncoda niuda
125 |M|Mnerel murel
125 |M|M|reiva [revu =)
125M|M|rilea [rinea
125 M|M[ropea [rabea
125 |M|M|rynel r:.rﬁi
125 |M|Mseora Giura
125|M|M|sinaa {ginaro 1 =]
125 |M|{M|suneo |sunio
125 |M{M|Lacpe [taobe
125|M|M|tenca tinoa
125|M[Miveitu fveito N
126 F [IMigoeni |goneri 1
126|F (Mjgileo jglirero 1
126|F [M|{leato |lerato 1
126|F Mlleyri [leryri 1 |
126|F [M[lutea |turiruta | 1
126|F [Mnadea mnadera | 1
126|F [Mlneoda jneoda ,
126 F |[Mnorel nore ]
126 F [Miroemi [roremy 1 |
126 |F IM|reivu [rerevu 1
126 |F \Mropea [ropera 1
126|F |Mlrynei |ryneir ]
126|F [Miseora |serora 1
126 |F IM|sinao |sinaro 1
126 |F |M|suneo [furonero | 1 |
126|F (M[taope |tarobe 1 |
126|F |Mitenoa {tenora 1
126|F Miveitu [veleto 1
FiMm veroli 1 ~ 1]
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Annexe E : Durées articulatoires



o

Evaluer la durée articulatoire

1. Consigne a I’enfant: « tu doit dire le plus vite possible le mot. Tu dois le dire
environ 15 fois ».
2. L’enfant doit répéter les mots environ 15 fois (on en mesurera 10) la
prononciation doit étre exacte.
3. On peut faire pratiquer le mot avant pour les plus difficiles.
4. Si I’enfant est incapable de le produire correctement apres les partiques, on les
prend comme tel. (possiblement la coda branchante pour quelques €leves).
5. Utiliser le micro et la magnétophone.
6. Faire les mots dans cet ordre pour les 15 enfants:
o veli
fiso

sery
supilo
lovegi
fikane

ory

afe

edu
talerd
kalorm

nulisk
tresit

e reglo
o rofli
midel
o firot
e derag
o fidwa
e dolje
¢ nyilo
e sinao
e taope
o gileo
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Annexe F : Protocole abrégé de répétition de non-mots



Test de répétition de non-mots

N
Nom de I'éléve; classe:

riga
rabylokite
sonave
forekalu
fikane
banikeruta
temy
palyke
falinegote

. fiso

. rynokalepi

. nova

. Sidulome

. Sikuredo

. supilo

. kopedari

. hefydo

. getamise

. sery

. mafisgtony

. penu

. vulinogEta

. habyre

. beralido

. karone

. sitegalovi

. loge

. redupo

. sedopituka

. dasi

. myrolanika

. veli

. Silefaro -

. ribosage

. metola

. lokirute

. biryle

. gytorivu

. tori

. dukalirofe
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Résultat :

5. N
o

Commentaires:

Lt est le symbole pour une bonne réponse alors que ¥ est le symbole pour une
mauvaise réponse. :
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