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SOMMAIRE

Malgré douze ans de scolarité, voire plus, un certain nombre d'adultes
écrivent encore avec des fautes. L'orthographe grammaticale ne semble

toujours pas maitrisée.

Cette étude a été entreprise dans le but de mieux connaitre les réflexions
sur certains cas de morphologie verbale d'étudiants-adultes qui ont des
difficultés a écrire correctement le frangais dans des situations
quotidiennes. Précisément le sujet de cette étude est la connaissance des
réflexions des individus concernant des cas d'accords de verbes, de
participes passés et des cas de verbe a l'infinitif, car d'autres études
avaient déja porté sur d'autres cas d'accords grammaticaux (entre autres

celle de Legros, 1993).

Les questions spécifiques de cette étude sont au nombre de 4, soit:
Quelles sont les connaissances du scripteur concernant les accords de
verbe? Comment le scripteur explique-t-il les cas de morphologie verbale
qu'il a lui-méme produits en situation de production de texte? Existe-t-il des
liens entre les performances obtenues par le scripteur a la récitation des
régles d'accord des verbes d'une part et I'application et I'explication des
cas de morphologie verbale produits par le scripteur d'autre part? Est-ce
que les scripteurs ont donné des explications semblables concernant les

cas de morphologie verbale qu'ils ont produits?



Douze sujets adultes, agés entre 25 et 35 ans, de langue maternelle
francaise et ayant un dipléme d'études secondaires ou un dipléme
d'études collégiales ont été interviewés. lls ont passe un test qui permettait

de les classer comme étant faibles en orthographe grammaticale.

Un test de connaissances de régles d'accord de verbe a été soumis a
chacun des sujets de I'étude et par la suite, ils ont été invités a produire un
texte susceptible d'étre rédigé en milieu de travail. Durant une entrevue qui
suivait la production de texte, chaque individu était questionné sur une
dizaine de mots choisis dans son propre texte. La question poseée était la
suivante: «Vous avez écrit le mot de cette maniére, qu'avez-vous pensé en
I'écrivant ainsi»? Les réponses des sujets ont fait 'objet d'une classification
a posteriori. Cing grandes catégories ont été définies contenant chacune

des sous-categories.

Des résultats analysés, il ressort qu'aucun sujet n'a une connaissance
parfaite des cing regles sur lesquelles ils ont été interrogés. Tres peu de
régles sont connues intégralement, par contre plusieurs sont connues
partiellement. Dans I'ensemble, plus de la moitié des réponses fournies
indiquent une connaissance inexacte ou une méconnaissance totale des
régles. Quant aux réflexions sur les accords verbaux produits par les
sujets, le recours a des procédés de substitution prédomine; les
explications grammaticales ou le recours aux régles sont plus rares. Les
explications fournies par chaque scripteur sont semblables et se retrouvent
chez chacun d'eux. Enfin, les données recueillies montrent des liens
existant entre la capacité a réciter des régles et celles de les appliquer et

de les expliquer.



Cette étude nous améne a penser que sur le plan de l'intervention
pédagogique auprés de ces jeunes adultes, une révision des régles
s'impose accompagnée d'une compréhension de celles-ci afin que le

transfert puisse s'opérer dans les écrits quotidiens.
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CHAPITRE PREMIER

PROBLEMATIQUE




Malgré une douzaine d'années ou plus de scolarité, certains adultes ne
maitrisent toujours pas le frangais écrit. lls écrivent avec beaucoup de
difficultés et font plusieurs erreurs. Ce manque de maitrise les handicape
dans leur milieu de travail lorsqu'ils ont des notes ou des rapports écrits a
produire et dans leur vie quotidienne lorsqu'ils ont de la correspondance a
faire. Plusieurs d'entre eux entreprennent une démarche pour recevoir de

l'aide.

1.1. Expérience personnelle

Depuis quelques années, j'enseigne a des adultes qui éprouvent des
difficultés en frangais écrit. Je les rencontre parce qu'ils se sont apergus de
leurs lacunes et que celles-ci les empéchent de rédiger des textes soit a

leur travail, soit dans des situations personnelles d'écriture.

Le déroulement des sessions de cours que j'offre & ces adultes est le
suivant; chaque participant se présente a des rencontres individuelles et
hebdomadaires de deux heures. Une évaluation permet d'abord de
déterminer approximativement le nombre d’heures et de rencontres
nécessaires & |'étudiant pour acquérir une connaissance minimale de
I'orthographe grammaticale. Toutefois, c'est a I'étudiant que revient le choix
de la durée du cours qu'il achéte. Lorsqu'il s'inscrit & ce cours, il est donc

motivé: il est prét & investir temps et argent pour résoudre son probleme.

Ces étudiants sont agés de 20 a 35 ans. lls ont un dipiébme d'études
secondaires (D.E.S.) ou un dipléme d'études collégiales (D.E.C.). lls sont

sur le marché du travail ou en quéte d'un emploi. Parmi toutes les



connaissances possibles en frangais écrit, ils ont le souci de l'orthographe
grammaticale. Trés souvent, ils s'expriment en ces termes: «ll me faut

connaitre la base. Je connais un peu les régles de grammaire, mais quand
il faut écrire les mots, je ne sais plus comment». lls veulent pouvoir rédiger

des mémos, des rapports ou des lettres sans erreurs.

Ces étudiants connaissent les régles de grammaire en partie, c'est-a-dire
qu'ils peuvent les réciter oralement de fagon plus ou moins compléte, mais
dans une situation d'écriture, ils sont incapables de les appliquer quand ils
se retrouvent face a un accord. Par exemple, ils réciteront la régle
d'accord du verbe avec son sujet de cette maniére: "Le verbe s'accorde
avec son sujet." et ils écriront: * " Le printemps revient et les oiseaux
chante pour saluer son retour." Dans cet exemple tiré d'une production
écrite d'une étudiante ayant obtenu un D.E.S., la récitation de la regle est
incompléte car on ne mentionne pas que c'est en nombre et en personne
que le verbe s'accorde avec son sujet. L'accord du verbe revenir avecle
sujet Le printemps est correct, mais la terminaison du deuxiéeme verbe
(chanter) est erronée parce qu'il n'a pas été accordé avec son sujet les
oiseaux qui est pluriel. Cet exemple illustre que les étudiants peuvent
commettre des erreurs dans certains cas et réussir a appliquer

correctement la régle dans d'autres cas.

Pour nombre de ces individus, les connaissances grammaticales sont une
chose, les situations d'écriture en sont une autre. Ainsi, lorsque je les
questionne pour savoir ce qu'ils pensent en écrivant des mots ou des
phrases qui contiennent ou non des erreurs, ils ne répondent pas toujours

qu'ils ont appliqué une regle. Pour eux, il y a les régles que I'on récite et il



y a les mots que l'on écrit et, trés rarement, ils se risquent a traiter ces

deux éléments comme étant reliés.

1.2. Probléme général de la recherche

Dans cette recherche, le probléme général abordé est le suivant: Malgré
plusieurs années de scolarité et un dipléme d'études secondaires (D.E.S.)
ou un dipldme d'études collégiales (D.E.C.), des adultes écrivent des
textes en situation quotidienne d'écriture avec plusieurs erreurs d'accords
grammaticaux. Ce constat que nous avons fait sur les personnes qui
viennent nous consulter est corroboré par I'étude de Roy et Lafontaine

(1992) et par un rapport du M.E.Q. (1989).

L'étude de Roy et Lafontaine (1992) a été réalisée a l'université de
Sherbrooke. Elle présente des résultats pertinents quant aux difficultés
d'écriture que rencontrent les finissants du secondaire et du cégep suite a
la passation du test TURBO. Le TURBO est un test universitaire de
rédaction et de bonne orthographe qui comprend trois sections. La
premiére section a pour but d'identifier une faute soit de syntaxe, soit de
vocabulaire, soit d'orthographe grammaticale ou d'orthographe lexicale a
lintérieur d'une série de quatre phrases données. Cette section compte
cinquante items a choix multiples. La deuxiéme section est un texte qui
comprend les mémes types d'erreurs que ceux de la premiére section
auxquels on a ajouté la ponctuation et la majuscule. Il s'agit de repérer les
erreurs a l'intérieur d'un court texte de quinze a vingt lignes renfermant
vingt-cing erreurs. L'étudiant doit encercler les erreurs et les corriger en

réécrivant le mot correctement. La troisiéme section consiste en la



rédaction d'un texte de trois cents a quatre cent cinquante mots sur un
sujet choisi parmi trois sujets énoncés sur la feuille du test (Roy &
Lafontaine, 1992, p. 15 a 38).

Pour la premiére section du test TURBO, les moyennes des résultats en
orthographe grammaticale des étudiants universitaires de premier cycle a
leur premiére session, généralement ceux qui ont obtenu un D.E.C. dans
les mois précédents, sont présentées dans le Tableau I. Ces moyennes

tournent autour de 50%.

TABLEAU |
Moyennes des résultats d'étudiants universitaires aux 18 items

relevant de I'orthographe grammaticale au TURBO*

Sur 18 questions 1987 1988 1989
A) 9 accords verbaux 53.5% |54.7% |51%

B) 4 accords de participe 47.6% |44.5% |51.4%
passé

C) 5 accords de genre et de | 45.1% | 49.3% | 49.5%

nombre
*(étude de Roy et Lafontaine, 1992)

Le tableau | présente les moyennes des notes des étudiants pour les dix-
huit items qui traitaient de I'orthographe grammaticale. En ce qui concerne
les autres éléments mesurés tels que la syntaxe, le vocabulaire ou

l'orthographe lexicale, les étudiants ont obtenu des moyennes



comparables, soit des notes entre 45% et 60%. Sachant que le seuil de
réussite du test est de 60%, les résultats des trois années présentees au
Tableau | marquent I'échec des finissants de cégep ayant obtenu un
D.E.C. Donc ces résultats indiquent que les étudiants qui ont obtenu un
D.E.C. et qui poursuivent leurs études a un niveau universitaire ne
réussissent a relever des erreurs d'accord grammatical que dans environ

50% des cas ol ils en rencontrent.

Cette étude présente encore d'autres résultats (Roy & Lafontaine, 1992,
p.73). Durant le trimestre d'hiver 1988, les chercheurs ont voulu connaitre
['évolution de la maitrise de I'écrit du secondaire a l'université. lls ont
administré le TURBO a des éléves de secondaire 2, a d'autres éléves de
secondaire 4, a des étudiants en premiére année du collégial et €galement
a des universitaires de premiére année inscrits a des programmes de
premier cycle. Les résultats concernant I'orthographe grammaticale de la

premiére section du test TURBO sont présentés dans le Tableau Il.

Tableau i
Moyennes des résultats d'étudiants du secondaire a l'université au

18 items relevant de I'orthographe grammaticale au TURBO *

Sur 18 questions sec 2 sec4 cegep univ,
A) 9 accords verbaux 33.1% 39.1% 46.9% 54.7%
B) 4 accords de participe | 28.1% 25.7% 35.7% 44.5%
passé
C) 5 accords de genre et | 30% 31.6% 42.1% 49.3%
de nombre

* (étude de Roy et Lafontaine, 1992)



Ces résultats concernant I'orthographe grammaticale révélent qu'en 1988,
il y a une amélioration des résultats depuis le secondaire 2 jusqu'a
l'université, mais ces résultats n'atteignent pas encore le seuil de réussite
de 60% quand I'étudiant arrive a l'université. Actuellement, cette méme
population serait sur le marché du travail ou en quéte d'un emploi sans
étre en mesure de produire un écrit sans erreurs d'orthographe
grammaticale. D'ou la nécessité pour certains individus de faire appel a un
programme d'enseignement particulier afin de combler leurs lacunes en

orthographe grammaticale.

Le rapport global de janvier 1989, publié par le ministére de I'Education du
Québec, traite des résuitats a I'épreuve de frangais écrit passée au
Québec en Mai 1988 par 52 538 étudiants de cinquiéme secondaire dont
le francais est la langue parlée a la maison dans 94% des cas. Ces
étudiants ont obtenu leur D.E.S. en juin 1988. De ce nombre, 6% ont
terminé leurs études par un cours professionnel conduisant au marché du
travail alors que 94% des étudiants ont obtenu le diplédme général qui

permet l'accés au cégep.

L'épreuve consistait & produire un texte d'opinion. L'étudiant choisissait un
sujet parmi les trois mentionnés sur la feuille d'examen. En trois heures, il
devait produire un texte d'environ cing cents mots. Sur dix critéres de
correction, cing concernaient le respect de la situation de communication et
du fonctionnement du discours; 10% de la note étaient alloués pour
chacun de ces cing critéres, soit un total de 50% pour le fond. L'autre
moitié des critéres portait sur la forme, soit le vocabulaire, la syntaxe, la

ponctuation, I'orthographe d'usage et I'orthographe grammaticale; 10% de



la note étaient également alloués pour chacun de ces cinq criteres. Le

seuil de réussite était fixé a 60%.

Les résultats généraux sont les suivants (M.E.Q., 1989, p.9): la moyenne
pour le fond est de 73.3%, la moyenne pour la forme est de 52.5% et la
moyenne pour toute I'épreuve est de 63.1%. Ces chiffres montrent que les
difficultés se trouvent au niveau de la forme car le résultat concernant le

fond est nettement supérieur au seuil de réussite de I'eépreuve.

Parmi les cinq critéres concernant la forme, seulement 30% des étudiants
ont réussi a atteindre le seuil de réussite au critére de l'orthographe
grammaticale (M.E.Q., 1989, p.13). Il s'agit-la du critére le moins réussi
parmi les dix critéres d'évaluation de cette épreuve. Le tableau Ill indique la
distribution des erreurs d'orthographe grammaticale faites par les

étudiants.



Tableau lil

Nombre d'erreurs d'orthographe grammaticale par pourcentage

d'étudiants

Nombre d'erreurs % d'étudiants

0 2.1

1ou?2 8.2

3ou4 10.3

50u6b 10.2

--------------- seuil de réussite  -------=-mm-=mnm-

70u8 25

9 ou plus 59.7

(Enquéte du M.E.Q., 1989)
Les résultats rapportés dans ce tableau confirment qu'environ 60% des

finissants du secondaire ont de la difficulté a respecter les régles de

l'orthographe grammaticale.

1.3. Question générale de la recherche

Les résultats rapportés ci-avant montrent que les étudiants qui finissaient
soit le secondaire, soit le cégep en 1987 ou en 1988 a I'age de 16 a 20
ans, avaient de la difficulté a respecter l'orthographe grammaticale. La
partie intitulée: «Expérience personnelle» montre que certains jeunes
adultes qui ont entre 20 et 35 ans sentent le besoin de suivre des cours
particuliers en orthographe grammaticale parce que, leur D.E.S. ou leur
D.E.C. terminé, ils ne respectent toujours pas l'orthographe grammaticale

dans leurs é&crits.



Devant ces constatations, nous nous demandons si, dans une situation
d'écriture, des adultes qui ont obtenu leur D.E.S. ou leur D.E.C. pensent a

accorder les mots. Si oui, quelle est leur réflexion a cet effet?
1.4. Probléme spécifique de la recherche

Les adultes inscrits a des cours particuliers de frangais écrit désirent
vraiment apprendre les régles d'orthographe grammaticale et cesser de
faire des erreurs de ce type dans leurs écrits courants. Déja, ils ont réalisé
qu'ils ont des faiblesses et ils sont préts a travailler fort pour régler leur
probléme. Cela permet donc d'exclure toute difficulté quant a
l'apprentissage ou quant a l'utilisation correcte de I'orthographe
grammaticale relevant d'un manque de motivation comme cela semble étre
le cas dans les activités de rattrapage offertes par certaines universités ou
dans les CAF (centre d'aide en frangais) mis sur pied par plusieurs cégeps
oU, malgré les progrés que les étudiants avouent avoir faits, il y a une
baisse de fréquentation remarquable entre le début et la fin d'une session
(Roy, Lafontaine, 1992, p.20-21).

Lors de la premiére rencontre d'un cours particulier, les individus passent
une évaluation; la premiére activité est de demander aux adultes quels
sont, selon eux, leurs besoins.}\ ce moment, les réponses qu'ils donnent
montrent qu'ils sont capables de réciter oralement certaines régles de
grammaire de fagon exacte et compléte et d'autres en partie seulement. Si
nous questionnons davantage ces individus, nous nous apercevons que
des régles de grammaire qui devraient étre acquises depuis le secondaire

Il telle que celle du nom dans un groupe prépositionnel compiément du

10



nom, par exemple: «une nuit sans étoiles» (M.E.Q., 1996, p.151) ou la regle
d'accord du participe passé d'un verbe pronominal (M.E.Q. , 1996, p.152),

ne sont pas assimilées.

Les réponses des adultes montrent également que ceux-ci ne
reconnaissent la classe grammaticale que de certains mots. Par exemple,
une secrétaire que nous avons interrogée sur ses écrits dit:«/apin est un
nom commun alors que Montréal est un nom propre. Dans une foule
d'éléves, foule est un nom collectif et éléves un nom ordinaire, je veux dire
pas collectif.» La secrétaire peut repérer un nom collectif et est capable de
reconnaitre les deux composantes de ce groupe du nom, mais nous
remarquons que les conjonctions, les prépositions et les adverbes sont
souvent pris pour des déterminants. En outre, une bonne partie des

scripteurs ignorent les fonctions des mots dans une phrase donnée.

La deuxiéme activité proposée lors de la rencontre d'évaluation est la
production d'un texte sans l'aide du dictionnaire et de la grammaire.
L'individu choisit lui-méme le sujet et la longueur du texte. La consigne est
la suivante: «<Pouvez-vous produire un texte afin que je puisse voir
comment vous écrivez le frangais? Rappelez-vous que vous étes ici pour
apprendre et qu'il n'y a pas de note pour ce travail, donc soyez a l'aise et
écrivez au meilleur de votre connaissance.» Le résultat de cet exercice est
que chacun écrit son texte en s'efforcant d'étre le plus naturel possible.
Tout en étant trés différents de par les thémes traités, ces textes
contiennent les mémes types d'erreurs: accords erronés du verbe avec le
sujet, erreur causée par un pronom complément devant le verbe (mot

écran), par exemple:* ils Jui donne; pas d'accord pour I'epithete
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accompagnant un nom féminin ou un nom pluriel; erreurs dans les accords
des participes passés, etc. Ainsi, les régles grammaticales que l'adulte
avait pourtant récitées oralement en totalité ou en partie au début de la

rencontre, ne sont pas appliquées dans le texte écrit.

Aprés avoir vécu ces expériences d'évaluation, nous pensons que les
adultes ont des problemes concernant |'application des regles de
l'orthographe grammaticale en situation de production ecrite. Parmi tous
les cas d'accords possibles, I'etude portera plus particulierement sur les
cas de morphologie verbale incluant les cas du participe passé et du verbe
a l'infinitif, ceci dans le but de ne pas répéter la recherche de Legros qui
s'est concentrée sur les cas d'accord en genre et en nombre en général

(Legros, 1993).

Puisque nous avons remarqué lors des rencontres d'évaluation que les
adultes font souvent les mémes types d'erreurs dans leur production écrite,
nous nous demandons si leurs réflexions concernant les cas de
morphologie verbale sont semblables contrairement a I'opinion d'Ariaux-
Maraux qui suite a son étude, propose «d‘attribuer a chaque sujet une sorte
de terrain de références» qui lui est propre et acquis avec les expériences.

(Ariaux-Maraux, 1985, p.67).

La méthodologie et les résultats des recherches de Legros (1993) et
d'Ariaux-Maraux (1985) sont détaillés au chapitre deuxieme de notre

étude.
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des accords grammaticaux dans une situation d'écriture donnée. Ceci
signifie que le scripteur a reconnu la classe grammaticale et la fonction
d'un mot dans une phrase, établit les liens adéquats entre ce mot et les
autres mots de la phrase et effectue I'accord correctement. Dans les
phrases suivantes: Manger une pomme est bon pour la santé. et La
pomme que j'ai mangée était délicieuse. Les deux homonymes manger
ont une classe grammaticale et une fonction différentes. Dans cet exemple,
le scripteur qui parvient a utiliser de fagon fonctionnelle I'orthographe
grammaticale sait différencier les deux classes grammaticales et les deux

fonctions dans les deux phrases ou il a rencontré manger.

Le programme d'étude du frangais au secondaire (M.E.Q., 1995, p.151 a
p.154) mentionne deux types de savoir en orthographe grammaticale et
conjugaison qui englobent ce que le finissant du secondaire devrait
maitriser en ce domaine. 1l s'agit de «savoir accorder selon les régles le
verbe, le nom, le pronom, I'épithéte, I'adverbe» (p.151) et de «savoir
conjuguer les verbes» en écrivant correctement les radicaux et les
terminaisons (p.153). Selon les programmes de frangais du primaire et du
secondaire, certaines régles d'orthographe grammaticale devraient étre
acquises au primaire, d'autres régles d'orthographe grammaticale sont
présentées au primaire et I'étude de celles-ci se poursuit au secondaire et
enfin un certain nombre de régles sont étudiées pour la premiére fois au
secondaire et doivent étre acquises a la fin de la cinquieme secondaire.
Donc, le scripteur ayant obtenu un D.E.S. ou un D.E.C. devrait savoir faire
les accords dans le groupe nominal (déterminant, nom, épithéte,
complément du nom, etc.) , il devrait savoir accorder le verbe avec son

sujet (sujet qui est un groupe nominal simple, qui comporte pIUsieurs
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éléments, qui comprend des personnes différentes, etc.) et il devrait
connaitre la formation des verbes réguliers et irréguliers aux temps simples
et aux temps composés. De plus, il devrait étre capable d'appliquer les
régles d'accord dans des situations fonctionnelles d'écriture. Toutefois,
comme nous l'avons déja mentionné, les étudiants qui s'inscrivent a nos
cours particuliers ont obtenu le D.E.S. ou le D.E.C. et pourtant, ils ne sont
pas capables d'utiliser leurs connaissances des régles en situation

quotidienne d'écriture.

2.2 La grammaire et I'orthographe

Dés cette partie, il convient de distinguer «grammaire» et «orthographe».

Tout d'abord, selon Grevisse dans Le bon usage (édition de 1986), le

langage a d'autres fonctions que la communication entre étres humains, il
sert aussi «d'expression, de support a la pensée» (p.1). Ce langage peut
étre traduit a I'écrit avec des lettres, qui regroupées, forment des mots. La
grammaire serait I'étude systématique des éléments qui constituent une ou
plusieurs langues et dans le cas de notre recherche, il s'agit de la langue
francaise, donc de la grammaire frangaise. Toujours selon Grevisse, on
utilise souvent le terme «grammaire» de fagon restreinte et il réunit alors la

morphologie et la syntaxe, d'ou I'appellation connue de «morphosyntaxe».

Dubois et al. dans Le dictionnaire de linguistique (1973), présentent le

terme «grammaire» comme ayant plusieurs acceptations de sens. Les deux

définitions intéressantes pour cette recherche sont les suivantes:
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Description plus vaste:
1- La grammaire est la description compléte du fonctionnement d'une
langue et comporte plusieurs parties par exemple: la phonologie, la

syntaxe, la lexicologie, etc.

Description plus restreinte:
2- La grammaire est «la description des morphémes grammaticaux et
lexicaux, I'étude de leurs formes (flexion) et de leurs combinaisons pour

former des mots (formation de mots) ou des phrases (syntaxe)» (p.238)

Ainsi cette deuxiéme définition du terme «grammaire» de Dubois et al.

rejoint celle de Grevisse sur la morphosyntaxe.

«L'orthographe», selon Dubois et al., est I'écriture d'une langue par des
sujets, soit I'écriture du frangais en ce qui concerne notre étude. lis
définissent «l'orthographe» comme un processus de transcription & I'écrit
ou il y a reconnaissance de normes et non pas uniguement
reconnaissance de graphies, c'est-a-dire la représentation écrite et visuelle
d'un mot ou d'une lettre. L'orthographe est directement reliee a la
phonétique puisqu'elle constitue la transcription écrite de l'oral. Cependant
les phonémes étant nombreux et pouvant s'écrire différemment (par
exemple le son [0] qui peut étre écrit entre autres par les regroupements de
lettres suivants: «0, eau, au...») il est évident qu'une norme s'impose, d'ol
l'importance pour ces auteurs de reconnaitre des normes a l'orthographe.
Ces auteurs reconnaissent aussi a l'orthographe des fonctions secondes
telles que la fonction syntaxique, lexicale, morphologique, stylistique, etc.

(p.350).



Ainsi au cours de cette recherche, les termes «orthographe» et «grammaire»
seront utilisés en gardant l'idée restrictive que ces concepts désignent la
transcription de la langue orale en ce qui concerne ['orthographe, I'étude et
la description des morphémes grammaticaux et lexicaux que f'on utilise
pour la formation des mots et des phrases en ce qui concerne la

grammaire.

2.3 L'orthographe grammaticale

Dans le Dictionnaire actuel de I'éducation (1993), Legendre définit

l'orthographe d'usage comme étant celle qui «est relative a la maniere
d'écrire les mots, a leur graphie, sans tenir compte de leurs variations
grammaticales» et il définit I'orthographe grammaticale comme étant celle
qui «s'intéresse aux variations en genre et en nombre du mot, a la
conjugaison des verbes et aux phénoménes d'accord que cela entraine»
(repris a Blanche-Benveniste, C., Chervel, A. et Catach, N., 1969, par
Legendre, 1993, p. 951). Dans cette recherche, la définition de
I'orthographe grammaticale retenue est celle de Legendre (1989, p.951),
soit celle qui a rapport aux variations en genre et en nombre des mots, a la

conjugaison des verbes et a l'utilisation des accords que cela entraine.

2.4 Les difficultés d'orthographe grammaticale rencontrées par les

scripteurs

Ce n'est pas d'aujourd'hui que les praticiens de I'enseignement ou les
chercheurs de tous les pays de la francophonie tentent de percer le

mystére qui rend si difficile I'acquisition et I'utilisation efficace et correcte
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de l'orthographe grammaticale frangaise. Certains auteurs cherchent a
résoudre le probléme en s'attaguant aux méthodes d'enseignerﬁent.
D'autres vont chercher & comprendre ce qui arrive au scripteur qui
présente des difficultés en orthographe grammaticale. Nous nous
attarderons sur ces recherches qui nous semblent pertinentes parce
qu'elles posent le probléme & partir de lindividu. Le but de notre recherche
étant de connaitre la pensée du scripteur alors qu'il effectue un accord, il
nous parait approprié d'examiner les données de ces études semblables a

la nétre.

D'abord, les recherches de Roy et Lafontaine (1992), du M.E.Q. (1989) et
de Bibeau & al. (1875) se rejoignent dans leurs descriptions des erreurs
des scripteurs du niveau secondaire au niveau universitaire qui sont les
suivantes: des fautes concernant les accords en genre et en nombre des
noms et des adjectifs qualificatifs, des fautes ot on confondrait le
déterminant et le pronom, des cas d’homophones grammaticaux e,
concernant les verbes, des erreurs d'accords de verbes avec leur sujet,

des erreurs de conjugaison, de modes, de temps et de personnes.

Girolami-Boulinier (1984), Catach et ses collaborateurs (1980) et de
Maistre (1970) présentent des typologies d'erreurs rencontrées chez des
individus dysorthographiques de niveau primaire. Girolami-Boulinier y
inclut les types d'erreurs rencontrées au secondaire. Ce qui ressort de ces
typologies est en lien avec les études mentionnées ci-haut, c'est-a-dire que
les erreurs que 'on retrouve le plus fréguemment sont celles qui
concernent le genre et le nombre d'un nom et d'une épithéte et I'accord du

verbe.
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En ce qui concerne les erreurs de genre et de nombre, Girolami-Boulinier
(1984, p.171) présente les erreurs comme étant 'addition ou I'omission de
morphémes alors que Catach et ses collaborateurs (1980, p.14-15)
mentionnent dans leur grille de correction, les erreurs concernant les
exceptions ( bijoux, régals, baux...) et les erreurs d'accord en genre et en

nombre a l'intérieur du groupe nominal.

En ce qui concerne 'accord du verbe avec le sujet, Girolami-Boulinier
(1984, p.166) et Catach et al. (1980, p.14 -15) incluent sous cette
appellation les erreurs de modes, de temps et de personnes, les erreurs
provoquées par l'inversion du sujet, le mot écran et les erreurs de

participes passés.

En ne nommant que les catégories d'erreurs rencontrées chez ses sujets
dysorthographiques qui sont des adultes et des enfants, de Maistre (1970,
p.177), quant a elle, présente une troisieme catégorie d'erreurs soit celles
qui concernent les homophones grammaticaux. Par ailleurs, de Maistre
dans sa typologie, explique que ces types d'erreurs apparaissent lors de
situations d'écriture qui exigent l'utilisation de 'orthographe grammaticale
mais qu'il s'agit aussi de difficultés rencontrées lors de I'apprentissage de

l'orthographe grammaticale.
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Toujours selon de Maistre (1970), il existerait quatre types de difficultés de
compréhension expliquant la non-acquisition de l'orthographe

grammaticale:

1- «Difficultés de compréhension des distinctions logiques qui
correspondent aux distinctions grammaticales.» (de Maistre, 1970, p.91).
Ces difficultés seraient pour un individu, de ne pas savoir et de ne pas
comprendre ce qu'est la nature, le genre ou le nombre des mots ou encore
ce qu'est un mode, un temps ou une personne lorsqu'il s'agit d'un verbe.
Aussi, l'individu ne saurait pas, par exemple quelle catégorie de mots
prend un s au pluriel ou quelle terminaison de verbe prend ent. Ces

difficultés donnent des erreurs telles que: *Les chients jappes.

2- «Difficultés a retrouver les rapports logiques qui commandent les
accords grammaticaux.» (de Maistre, 1970, p.94). Ces difficultés seraient
de repérer quels mots doivent s'accorder. L'accord du verbe avec le sujet
est pertinent pour décrire ce type de difficulté. Les individus connaissent
généralement cette régle pour la réciter ainsi: «Le verbe s'accorde avec le
sujet». Quand vient le moment d'accorder le verbe avec son sujet, ils
accordent le verbe avec d'autres mots qui ne sont pas le sujet du verbe. .
Dans la phrase: Derriére cette maison, coulent des ruisseaux., ou le sujet
du verbe est des ruisseaux, les individus écriront plutét *Derriere la
maison, coule des ruisseaux., car ils accordent le verbe avec le mot
maison et ils donneront comme explication que le mot maison est en avant

du verbe, donc il est le sujet de ce verbe.
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3- «Difficultés se rapportant aux signes du code grammatical.» (de Maistre,
1970, p.95). Ces difficultés sont dues au fait que les morphémes qui
annoncent le pluriel ou le féminin ne s'entendent pas toujours. Aiment et
aime n'ont pas de différence a l'oral. En outre, d'autres difficultés viennent
du fait que certains accords de nom ou d'épithete se font avec les mémes
lettres ou morphémes que certains accords de verbe. La phrase Tu
marches dans ces rues désertes présente un verbe du premier groupe a
la deuxiéme personne du singulier se terminant par es. Cette méme
phrase contient un nom et une épithéte qui sont de genre féminin et de
nombre pluriel, ces deux mots se terminent également par es. Selon de
Maistre, distinguer des catégories différentes de mots qui se terminent de
facon identique est, en soi, une difficulté importante pour l'individu lorsqu'il

se trouve dans un processus d'acquisition de I'orthographe grammaticale.

4- «Opérations mentales exigées par I'observation de I'orthographe
grammaticale.» (de Maistre, 1970, p.96). Ce quatriéme point présente la
nécessité du raisonnement dans ['utilisation des regles de grammaire. |l
faut, selon de Maistre, que le scripteur se questionne de fagon explicite ou
pas et il doit vouloir utiliser les régles qui régissent l'orthographe

grammaticale afin d'écrire sans erreurs.

Ces quatre types de difficultés de compréhension se rapportant a la non-
acquisition de I'orthographe grammaticale pourraient étre des indices de
réponse & la question générale et aux questions spécifiques que pose
notre recherche, car par exemple si le scripteur ne peut expliquer

I'utilisation d'une régle d'accord du verbe qu'il a lui-méme produit {guestion
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spécifique #2), c'est peut-étre en partie parce qu'il ne peut retrouver les
rapports grammaticaux (deuxiéme type de difficultés dans la typologie de
de Maistre) qui commandent les accords de certains verbes avec leur
sujet. Ces quatre types de difficultés de compréhension décrivent toute la
complexité que rencontrent les scripteurs lorsqu'ils ont a appliquer les

régles d'accord dans leurs écrits.

Ces difficultés concernant I'acquisition ou I'application des regles de
l'orthographe grammaticale corroborent les données recueillies dans
I'étude de Roy et Lafontaine (1992, p.73), soit que les étudiants eprouvent
des difficultés concernant les accords en genre et en nombre, concernant
les conjugaisons et les accords de verbe en général, qu'ils éprouvent ces
difficultés lors de I'apprentissage et que ces mémes difficultés demeurent

d'année en année (voir le Tableau ll, p.6).

Ces données corroborent également en tout point les observations que
nous avons faites des textes des adultes fréquentant les cours particuliers
de francais écrit. Ces individus éprouvent les mémes types de difficultés
que celles citées par les auteurs ci-haut et ils avouent souvent qu'ils
trainent leur probléme depuis le secondaire et parfois méme depuis le

primaire.

2.5 Les réflexions des scripteurs concernant I'orthographe

grammaticale

Certains auteurs, en plus de constater que les types de difficultés

rencontrées en orthographe grammaticale reviennent généralement a
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celles énumérées plus haut, ont voulu pousser leur recherche pour
essayer de comprendre comment le scripteur réfléchissait lorsqu'il
produisait un écrit. C'est le cas de Legros (1993) qui, dans un memoire de
maitrise, s'est penchée sur le discours métalinguistique émis par des
étudiants des ordres postsecondaires alors que ceux-ci sont aux prises
avec des problémes d'accords en genre et en nombre. C'est aussi le cas
d'Ariaux-Maraux (1985) qui a fait une recherche a partir des réflexions
orales obtenues de la part d'adultes et d'enfants en cours de rééducation

de l'orthographe grammaticale.

Legros a rencontré dix étudiants de cegep et dix étudiants d'université.
L'auteur leur a fait subir un «mini-TURBO» (1993, p.43) afin de connaitre
leurs raisonnements sur les accords en genre et en nombre. Ce test
comportait trois étapes: la premiére était de relever une erreur de genre
et/ou de nombre a l'intérieur de quatre phrases, la deuxieme étape
consistait a repérer a l'intérieur de courts textes, des erreurs de genre et/ou
de nombre, le nombre d'erreurs pour cet exercice n'étant pas divulgué;
enfin, la troisiéme étape consistait a produire un texte dont on avait
suggéré le théme (choix d'un théme parmi plusieurs). A chacune des trois
étapes, les étudiants devaient verbaliser spontanément sur les accords en
genre et en nombre. Leurs réflexions verbales étaient enregistrees et
transcrites par la suite. C'est a partir de cette transcription que l'analyse
des raisonnements des étudiants a été faite. L'étude tente de regrouper les
raisonnements des étudiants en les analysant par rapport aux variables
suivantes: le sexe, le niveau d'études, le domaine d'études et la note
obtenue au test TURBO (Roy,Lafontaine, 1992).
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Ce qui ressort de cette étude est que les étudiants ayant obtenu un résultat
élevé au test TURBO sont ceux qui ont des raisonnements du type:
«énoncé et application de la régle» (Legros, 1993, p.99). Dans la
conclusion, Legros explique que I'étude, malgré ses limites quant a
I'échantillon, a permis de montrer que ce sont les étudiants les plus faibles
qui ont des difficultés a comprendre les régles d'accords en genre et en
nombre telles que les manuels de grammaire traditionnelle les enseignent.
Les étudiants qui sont classés comme étant «forts» arrivent a comprendre,
mais pour les étudiants faibles, ces «régles de grammaire sont souvent

ambivalentes et n'offrent pas un cadre clair» (Legros, 1993, p. 100).

Dans son étude, Ariaux-Maraux (1985) a interviewé des individus ages de
9 a 28 ans pour connaitre leurs réflexions explicatives de certains accords
qu'ils ont faits dans une situation de dictée. Ceci dans le but de montrer
que chaque scripteur posséde sa propre representation du fonctionnement
de la langue écrite qu'elle nomme «conscience linguistique». L'auteur veut
ainsi vérifier 'nypothése que chaque scripteur posséde une base de
référence qu'il a acquise a partir de ses expériences et par les
enseignements qu'il a regus. Les critéres de sélection des sujets de I'étude
étaient les suivants: le sujet devait étre faible en orthographe, ses résultats
scolaires en faisant foi; it devait étre capable de s'exprimer oralement, il
était soit en cours de rééducation, en fin de rééducation ou avait terminé
depuis environ deux ans la rééducation; ceci dans le but de comparer les
réflexions a différents stades de la rééducation. Enfin, il fallait qu'on puisse

resituer & partir de leurs origines, les difficultés orthographiques des sujets.

27



28

Vingt-neuf sujets ont répondu a ces exigences et ont participé a des
rencontres individuelles ol chacun avait a écrire, dans une premiere
étape, des phrases dictées par le chercheur. La deuxiéme étape de cette
entrevue d'une demi-heure a deux heures était de dire pourquoi ils avaient
choisi d'écrire les «mots pilotes» (Ariaux-Maraux,1985,p.70) de cette fagon.
Ces explications ont été analysées et catégorisées et 'auteur en a fait une

typologie.

Nous retenons de ces deux recherches des informations qui nous

semblent pertinentes:

A) D'abord, dans ces deux recherches, malgré leurs différences quant a la

cueillette des données, soit:

1- la passation d'un mini-TURBO d'une part et une dictée de l'autre,

2- le prélévement des explications orales durant I'exercice écrit dans
I'étude de Legros alors qu'Ariaux-Maraux les a exigées aprés I'exercice
écrit,

3- la différence entre la population des deux études,

les auteurs se sont vus dans I'obligation de regrouper, de classifier ou de
catégoriser les explications fournies par les sujets. Tel que cela est
mentionné par les auteurs, les explications étaient nombreuses et elles se

recoupaient.

B) Deuxiémement, comme le précise Ariaux-Maraux, des explications
semblables reviennent selon les mots ou selon les sujets, c'est-a-dire

qu'un scripteur peut donner le méme type d'explications pour plusieurs



accords rencontrés dans l'exercice ou plusieurs scripteurs peuvent donner
la méme explication pour I'accord d'un mot. Cela pourrait étre un indice de
réponse & notre guestion spécifique #4: «Est-ce que les scripteurs ont
donné des explications semblables concernant les cas de morphologie

verbale qu'ils ont produits?»

C) Dans les recherches de Legros et d'Ariaux-Maraux, on retrouve une
typologie des réflexions, des raisonnements ou des explications des
scripteurs. La typologie de Legros concerne l'accord en genre et en
nombre et la typologie d'Ariaux-Maraux concerne tous les accords quels
qu'ils soient. En sachant que ces donnees ont été recueillies de fagon
différente, il est intéressant de constater que les mémes types de
réflexions, de raisonnements ou d'explications du scripteur se rejoignent
d'une recherche a l'autre. Cependant, ces deux auteurs n'intitulent pas
leurs catégories de la méme facon. Par exemple: Une catégorie de Legros
s'intitule «raisonnements liés aux connaissances déclaratives» qui sont en
fait, un amalgame de plusieurs regles; dans la typologie d'Ariaux-Maraux,
la catégorie correspondante s'intitule « Catégories linguistiques
complexes» qui sont en fait des recompositions de lois ou des amalgames
d'idées et de régles. Un deuxiéme exemple est celui de la sous-catégorie
de Legros intitulée: «recherche support oral», ou le scripteur recherche
l'orthographe de son mot en faisant appel a la prononciation du mot, alors
qu'Ariaux-Maraux parle de «rapport phonie-graphie», ou l'individu part de
I'aspect phonétique du mot pour I'écrire. Enfin, un dernier exemple qui
prouve que les réflexions ou les explications des scripteurs se rejoignent
est celui de la catégorie de Legros intitulée: «substitution semantique» et

celle d'Ariaux-Maraux nommeée: «rapport grapho-sémantique», ol l'individu
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écrit un homophone d'une certaine maniere a cause du sens qu'il donne a
ce mot. Ariaux-Maraux rapporte I'explication suivante: « ben parce que
{'voulais pas faire d'analogie entre le metre avec un seul t et ... le verbe
mettre, mais, ben parce que sinon ¢a veut dire appartenir a quelqu'un»
(Ariaux-Maraux, 1995, p.71)

D) Les typologies de Legros et d'Ariaux-Maraux se rejoignent malgré une
facon différente de nommer les catégories, mais elles nous semblent
incomplétes en ce qui concerne F'objet de notre recherche soit: le
questionnement sur les réflexions du scripteur concernant ['utilisation
fonctionnelle de I'orthographe grammaticale plus précisément concernant
I'accord du verbe avec le sujet en situation quotidienne d'écriture. Legros a
administré un test compose de trois parties telles que mentionnées ci-haut

tandis qu'Ariaux-Maraux a procédé a une dictée.

Dans cette recherche, les réflexions des scripteurs a partir d'un texte qu'ils
aurant eux-mémes produits seront étudiées parce qu'il s'agit, selon nous,
de I'activité la plus proche des taches qu'ils ont a effectuer a leur travail.
Malgre le fait que produire un texte implique bien d'autres éléments que
I'orthographe, elle reste un élément essentiel a une bonne compréhension
du texte par le destinataire. C'est pourquoi, avant d'étudier I'orthographe
grammaticale dans un contexte quotidien d'écriture, il nous semble
important d'expliquer la place de l'orthographe grammaticale dans le
processus d'écriture et d'aborder la question des connaissances gue doit
avoir le scripteur pour utiliser I'orthographe grammaticale de fagon

fonctionnelle en situation quotidienne de production écrite.



2.6 La place de I'orthographe grammaticale dans le modéle de

production de Hayes et Flower

L'écriture est un processus complexe. Le scripteur doit tenir compte de
différents éléments: le message qu'il veut livrer a son destinataire, le choix
des mots, I'écriture de ces mots, etc. Plusieurs auteurs ont essayé de
formaliser les différents aspects de ce processus, le modéle le plus
répandu est celui de Hayes et Flower. C'est aussi celui que nous utilisons

comme référence dans notre recherche.

Le modéle de production de Hayes et Flower (1980) est composé de trois
ensembles (voir Tableau 1V):

1- le contexte de production qui comprend la tache d'écriture elie-méme (le
théme, les lecteurs, les consignes de production et le texte en cours).

2- les connaissances nécessaires concernant le sujet de 'écrit et les
lecteurs, et les connaissances concernant la rhétorique, soit les techniques
d'expression. Ces connaissances sont situées dans la mémoire a long
terme.

3- le processus de production écrite qui se subdivise aussi en trois parties:
la planification, la mise en texte et la révision qui sont sous le contréle du
processus métacognitif. La planification consiste & décider ce qui doit étre
dit, la mise en texte est le moment ou le scripteur rédige ce qui ressort de

la planification et la révision est la relecture et la correction du texte produit.
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TABLEAU IV
Le modéle de Hayes et Flower (1980)*

Contexte de production

Téache d'écriture

Sujet Texte en production

Audience

Indices de motivation

f 3
Planification * T
Organisation du

Meémoire & long terme e _ Lecture
Connaissance du sujet Mise en texte

Connatssance de l'audience
Planification en mémoire

Rédaction du — l

plan :
Intention de
production :
Correction

Contrdle du processus

* Traduit par FORTIER, Gilles dans BOYER et al. (1995, p.50)

Dans le processus d'écriture, selon le modéle de Hayes et Flower adapte
par Moffet, on retrouve la place de I'orthographe grammaticale dans le "lieu
d'écriture” (tableau V) au moment de la mise en texte et de la révision
(Moffet, 1993, p.24). Ce tableau, en mettant en évidence le «lieu d'écriture»,

fait ressortir I'importance accordée a I'orthographe: La mise en texte est le



moment d'écrire en mots ce que 'on veut faire connaitre au lecteur. Pour la
premiére fois dans le processus d'écriture, le scripteur doit se servir de
l'orthographe. Quant a I'autre moment qui est la révision, elle se divise en
deux étapes: premiérement, la lecture qui permet de voir, entre autres, si
les régles grammaticales ont été appliquées et deuxiemement, le moment
ol le scripteur met au point le texte c'est-a-dire qu'il change et qu'il corrige
ce qu'il y a d'écrit. Dans ces deux cas, le scripteur quel qu'il soit doit utiliser

les connaissances qu'il posseéde concernant l'orthographe grammaticale.

TABLEAU V
Le processus d'écriture de Hayes et Flower adapté par Moffet (1993,
p.24)
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Contexte de production
(Lieu du déclencheur)

Téche d'écriture
= sujet

- récepteur

- enjeux

Texte écrit jusque la

f

(Lieu d'écriture) [
Planification Réwvision

Mémoire i long terme
(Lieu des connaissances) — Oreanisati Lecture

A rganisation )

g Mise en

. . & texte
- connaissance du sujet =4
- représentation sur ['auditoire " R Ricadtane . ]
- schémas, types de texte i Mise au point
[ Autorégulation
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Moffet souligne, comme plusieurs autres auteurs, que les étapes qui
impliquent ces savoirs grammaticaux sont récursives (Moffet, 1993, p.26).
Ainsi, dans un processus d'écriture, le scripteur peut revenir a ces deux

étapes autant de fois gqu'il le juge nécessaire afin de parfaire sa production.

Hayes, dans un article plus récent sur le processus d'écriture (1995),
présente a la lumiére de nombreuses recherches faites sur le sujet, une
version mise a jour du processus d'écriture (Tableau VI). Les changements
a son modele initial qui concernent notre recherche sont les suivants:

1- Le cadre intitulé: "Les processus cognitifs" (Hayes, 1995, p.51) contient
dorénavant trois cadres de grosseur identique qui représentent la
planification, la mise en texte et la révision de sorte que I'on ne peut plus
croire a une étape plus importante gu'une autre a cause d'un cadre plus
gros qu'un autre comme dans I'ancien modéle; les trois étapes ayant la

méme importance.

2- Dans le nouveau modéle, on a placé le cadre intitulé: "Les
connaissances du scripteur" (Hayes, 1995, p.51) en dessous du cadre
intitulé: "Les processus cognitifs” (Hayes, 1995, p.51) et on relie les deux
cadres avec deux fleches qui rendent l'idée d'un va-et-vient entre les
processus cognitifs et le contrdle des processus d'une part et les

connaissances du scripteur d'autre part (Hayes, 1995, p.49-54).



TABLEAU VI

Le processus d'écriture renouvelé par Hayes (1995)*

Le contexte de production

La tache Le texte en production

I 1 !

Les processus cognitifs

Contrdle du processus

Planification Mise en texte Réwvision

L i
Les connaissances du scripteur
-sujet

-audience
-genre

* Traduit par FORTIER, Gilles dans BOYER et al. (1995, p. 51)

Malgré I'absence de détails concernant 'orthographe grammaticale a
I'intérieur du Tableau VI, le modéle renouvelé par Hayes en 1995, présente
avec ses doubles fleéches, le caractére récursif de la «<mise en texte» et de
la «révision» & l'intérieur de la production de texte. En effet, le scripteur qui
a le souci de produire un texte impeccable doit revenir précisément a ces
deux étapes afin de vérifier I'orthographe grammaticale et appliquer les

regles de grammaire.
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2.7 Les types de connaissances

Le modeéle de Hayes et Flower (Tableau V), renouvelé par Hayes (Tableau
V1), rejoint les données récentes de la psychologie cognitive, car |l
s'attache au processus plus qu'au produit. Ecrire impliquerait que le
scripteur fasse appel a des connaissances déja acquises. |l doit, selon
Tardif (1992, p.44), «pouvoir utiliser fonctionnellement les connaissances
acquises et... avoir développé un ensemble de stratégies cognitives et
métacognitives qui lui permettront de poser les actions appropriees». Les
recherches en psychologie cognitive ont mis en évidence trois types de

connaissances que Tardif (1992) définit comme suit:

1) «Les connaissances déclaratives correspondent essentiellement a des
connaissances théoriques» (Tardif, 1992, p.48). Par exemple, un scripteur
qui énonce la régle d'accord du participe passé employé avec l'auxiliaire

avoir de fagon exacte et compléte a acquis une connaissance déclarative.

2) Les connaissances procédurales correspondent au comment faire, «a la
procédure permettant la réalisation d'une action» (Tardif, 1992, p.50). Dans
le cas du participe passé employé avec l'auxiliaire avoir, il s'agit de:

1- repérer l'auxiliaire avoir et le participe passe

2- repérer le complément d'objet direct s'il y en a un

3- remarquer si celui-ci est placé avant le participe passé, etc.

et ainsi faire I'accord si cela est nécessaire.
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3) Les connaissances conditionnelles «...se réferent aux conditions de
l'action...», elles «concernent le quand et le pourquoi» (Tardif, 1992, p.52).
Le scripteur emploie des connaissances conditionnelles lorsqu'il reconnait
le moment ou il doit appliquer des régles d'orthographe grammaticale. Par
exemple: la regle du participe passé avec l'auxiliaire avoir s'applique dans
une phrase a la condition gu'il y ait un temps composé avec l'auxiliaire
avoir, que le verbe soit transitif direct et que le complément d'objet direct
précéde le participe. Le scripteur qui a acquis des connaissances
conditionnelles saura reconnaitre gqu'il est en présence d'un participe
passé employé avec l'auxiliaire avoir lorsqu'il rencontre tous ces éléments

reunis.

Comme le souligne Tardif, dans ces définitions, les connaissances
semblent dissociées mais, dans la réalité les trois types de connaissances
sont interreliées (Tardif, 1992, p.48). Comme le remarquent les auteurs en
psychologie cognitive, les apprentissages se réalisent grace a cette

relation récursive entre les trois types de connaissances.

Lorsque nous avons cité de Maistre (1970) ci-avant, nous avons présenté
sa typologie des difficultés de compréhension se rapportant a la non-
acquisition de I'orthographe grammaticale. Il est possible de faire des liens
entre ces quatre types de difficultés et les types de connaissances qui,
selon Tardif (1990, p.48) et les psychologues cognitivistes, sont
nécessaires a l'apprentissage des concepts grammaticaux et des regles

d'orthographe grammaticale:
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1) Lorsque le scripteur a des difficultés de compréhension des distinctions
qui correspondent aux distinctions grammaticales (de Maistre, 1970, p.91),
c'est qu'il ne sait pas, par exemple, ce que sont les classes grammaticales
des mots telles que le verbe, le nom ou encore le pronom. Il lui manque

d'abord des connaissances déclaratives lui permettant de savoir ce qu'est

un verbe, un nom ou un pronom.

2) Lorsque le scripteur a des difficultés a retrouver des rapports «logiques»
qui commandent les accords grammaticaux (de Maistre, 1970, p.94), c'est
qu'il ne repére pas les mots selon leur classe grammaticale, leur fonction et
leur place dans la phrase. Par exemple, ne pas reconnaitre le complément
d'objet direct placé devant un verbe est un manque de connaissances
procédurales. Ne pas reconnaitre la présence d'un participe passeé
employé avec avoir serait toutefois un manque de connaissances

conditionnelles.

3) Lorsque le scripteur présente des «difficultés se rapportant aux signes
du code grammatical» (de Maistre, 1970, p.95), ce sont des difficulté qui
concernent les connaissances déclaratives puisque le scripteur ignore que
des morphémes identiques existent pour marquer des phénomenes
différents: par exemple le s du pluriel du nom et celui du verbe a la
deuxiéme personne du singulier. Il y a alors un manque de connaissances

déclaratives.



4) Les opérations mentales exigées par |'observation de I'orthographe
grammaticale (de Maistre, 1970, p.96) font appel aux trois types de
connaissances ainsi qu'aux stratégies nécessaires au respect des regles
de l'orthographe grammaticale, mais aussi a I'apprentissage de celles-ci.
Le scripteur n'étant pas capable de réflexion sur ses écrits ne peut

s'approprier 'orthographe grammaticale.

A travers notre étude, nous essaierons de relever les difficultés de nos

sujets ainsi que les types de connaissances qui leur font défaut.

2.8 Surcharge cognitive

Comme nous l'avons dit précédemment, écrire est un processus
complexe, car le scripteur doit tenir compte de différents éléments en
méme temps: le message a livrer, le destinataire, l'organisation du texte,
I'orthographe, etc. Il ne peut faire attention a tous ces aspects
simultanément. 1l se trouve dans une situation ou il doit gérer plusieurs
aspects & la fois. Il doit choisir, consciemment ou non, sur quel aspect |l
porte son attention, quitte a revoir son texte en portant attention sur un

autre aspect plus tard.

Etudiant plus précisément ce phénomeéne, Fayol a mené deux études
(Fayol, 1991, 1994) qui tentent de reproduire expérimentalement certaines
erreurs d'accord du verbe avec le sujet que commettent des adultes
«cultivés» (Fayol, 1991), c'est-a-dire des adultes qui connaissent les régles
de grammaire. L'expérience comporte deux taches: celle de se rappeler et

d'écrire une phrase dont l'accord verbe-sujet est du type N1 de N2 V, ou

39



N1 et N2 sont ou ne sont pas du méme nombre, soit par exemple: Le chien
des voisins court. La deuxieme tache est de se rappeler et d'écrire une

liste de cing mots a la suite d'une phrase.

Les résultats de I'expérience qui intéressent notre recherche sont que les
adultes cultivés ne font pas d'erreur d'accord verbe-sujet dans les phrases
du type N1 de N2 V lorsqu'ils n'ont qu'a accorder le verbe, mais ils
n'appliquent pas la régle lorsqu'ils doivent écrire la liste de mots suivant la
phrase (1991, p.202). Fayol constate que lorsque N1 et N2 sont du méme
nombre, par exemple: les chiens des voisins courent., le taux d'erreurs
d'accord verbe-sujet est plus faible que lorsque N1 et N2 sont de nombre
différent (1991, p.202). L'auteur constate aussi que dans une inversion
lorsqu'un groupe adverbial est placé au début de la phrase et que le sujet
suit le verbe & la fin de cette phrase, le taux d'erreurs d'accord verbe-sujet
est plus élevé (1994, p.458).

Fayol explique ces résultats par le fait que les taches d'écriture «s'opposent
quant & leur caractére plus ou moins automatique ou contrélé» (1991,
p.201). Par exemple, |'application de la régle d'accord du verbe avec le
sujet serait automatique pour les adultes cultivés. Alors pourquoi ceux-ci
feraient-ils des erreurs? Fayol a posé I'hypothése de la surcharge
cognitive, c'est-a-dire que lorsqu'une tache automatique est accompagnée
d'une deuxiéme tache telle que le rappel et I'écriture d'une liste de mots,
I'adulte cultivé va augmenter le taux d'erreurs d'accord sur la tache

automatique en fonction du degré de difficulté de la deuxiéme tache.

40



41

Donc, s'il en va ainsi de ['adulte cultivé, nous pensons que nos scripteurs
qui ont acquis certains automatismes concernant des régles d'accord, mais
qui ne connaissent pas toutes les régles d'accord grammatical,

n'appliquent peut-&tre pas correctement les quelques régles connues a
cause d'une surcharge cognitive. L'exemple donné a la page 3 rejoint les
recherches de Fayol. Les scripteurs des cours particuliers de frangais
appliquent la régle d'accord du verbe avec le sujet dans la premiere partie
de la phrase mais ne |'appliquent pas dans la deuxiéme partie: * Le
printemps revient et les oiseaux chante pour saluer son retour. De méme
dans la phrase inversée suivante: *Derriére la maison, coule des
ruisseaux., l'inversion créant une surcharge cognitive, nous pensons que
cela pourrait empécher nos scripteurs d'appliquer I'accord du verbe avec le

sujet.

Ce chapitre montre que l'individu en situation de production écrite ne peut
porter son attention uniquement sur l'orthographe grammaticale. En effet,
tel que mentionné ci-haut dans le modéle d'Hayes et Flower, le scripteur a
a tenir compte de son intention de communication et des destinataires; il
doit référer a ses connaissances sur le sujet et organiser son texte.
L'utilisation de I'orthographe grammaticale devient nécessaire lorsque le
scripteur est rendu aux étapes de la mise en texte et de la révision. A ces
moments, il doit faire appel a ses connaissances déclaratives,
procédurales et conditionnelles; il doit faire aussi ce que Tardif nomme le
transfert de ses connaissances. Aussi, comme le rappelle Fayol, plus le

contenu d'une phrase est grand, plus il provoque une surcharge cognitive
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qui fait produire des erreurs méme chez des adultes cultives. Comme cette
étude concerne la réflexion des individus sur certains cas de morphologie
verbale qu'ils ont eux-mémes produits en situation d'écriture, nous
essaierons d'observer s'ils possedent des connaissances déclaratives,
procédurales et conditionnelles relatives a ces cas de morphologie. Nous
tenterons €galement de savoir s'ils transférent leurs connaissances d'un
cas d'accord a d'autres cas d'accord. Le chapitre suivant détaille la

procédure suivie pour répondre aux questions de recherche.



CHAPITRE TROISIEME

METHODOLOGIE




La présente étude vise & connaitre les réflexions des scripteurs concernant
les accords des verbes en situation d'écriture. Il s'agit d'une recherche
descriptive qui a, comme démarche centrale d'investigation, une stratégie

d'observation qui est I'analyse de contenu.

Dans ce chapitre, nous décrivons les sujets que nous avons observes et
interrogés et nous expliquons les critéres qui ont présidé au choix de ceux-
ci. Nous décrivons également nos instruments de cueillette des données,
soit un test de classement, une situation d'écriture et des questions
d'entrevue. Par la suite, des explications sont données sur la fagon dont
les données recueillies par ces instruments sont analysées. Enfin, le

déroulement de I'expérimentation est explicite.

3.1. Les sujets

Deés le début de cette recherche, nous voulions interroger des sujets
comparables aux jeunes adultes qui s'inscrivent a des cours particuliers de
francais que nous offrons. Nous avons tenté de comparer nos clients aux
sujets étudiés dans diverses recherches. Fayol (1995, 1991) est l'auteur
qui définit le mieux ses sujets de recherche et il permet ainsi de catégoriser

nos clients.

Dans ses recherches, Fayol utilise des termes tels que "expert” et "novice”
pour désigner la clientéle dont il parle. Les experts sont ceux qui, en
situation d'écriture, respectent l'orthographe de la langue, qui révisent
pour s'assurer que le texte convient au destinataire et qui répondent a

lintention de communication alors que les novices sont ceux qui éprouvent
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des difficultés d'orthographe tant lexicale que grammaticale ainsi que de
choix des mots de vocabulaire. Les novices ont tendance a réviser pour
corriger "les erreurs de surface” (Humes ibid., Stallard ibid. cités par Fayol,

1987, p.86) plutdt que le fond du texte.

En ce qui concerne notre recherche, il est important de souligner que les
scripteurs retenus ne sont pas experts dans le sens employé par Fayol.
Nos clients sont du type novice puisque ce sont des individus qui s'arrétent
davantage a I'orthographe des mots qu'au destinataire et a l'intention de
communication. Toutefois, nous pensons gu'ils savent qu'ils devraient
respecter cela. En effet, nos clients écrivent seulement lorsquiils ont un
besoin réel de communiquer par écrit. Cette communication s'établit donc
avec une intention claire et précise a des destinataires connus et choisis
par eux. Puisqu'ils sont du niveau des novices, nous appelons nos clients:
«les scripteurs en difficulté». Ce sont des sujets comparables a nos clients
que nous avons recrutés pour les fins de notre recherche. Les criteres que

nous avons retenus pour les sélectionner sont définis au point suivant.

3.2 Le choix des sujets

Pour participer & notre recherche, les individus devaient répondre aux
critéres de sélection suivants: tre un scripteur en difficulté, étre de langue
maternelle francaise, étre 4gé de 25 & 35 ans et détenir soit un dipléme
d'études secondaires (D.E.S.), soit un dipléme d'études collégiales

(D.E.C.).
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avons placé des annonces dans les journaux locaux, sur les babillards des
endroits publics tels que les banques, les centres d’emploi et les locaux
d'éducation aux aduites. Nous avons ainsi recruté douze femmes
intéressées par la recherche malgré le fait que I'annonce s'adressait aux
deux sexes (Annexe A). En général, la clientéle qui s'inscrit a des cours
particuliers cherche un centre de formation dans I'annuaire téléphonique
ou dans les annonces des journaux locaux et elle est constituée
uniguement d'individus motivés désireux d'améliorer leurs écrits. |l
importait donc d'avoir dans notre échantillon des sujets €galement motives
pour ne pas biaiser les résultats. Méme si au départ nous cherchions
autant des hommes que des femmes, seules des femmes se sont
présentées. La recherche demeure pertinente malgré le fait qu'elle n'est
constituée que d'individus de sexe féminin, car les participantes sont
venues de leur plein gré. Nos observations et conclusions concernent
donc essentiellement les femmes. Chaque sujet est identifié par un

numéro de référence.

3.3 Les instruments de collecte des données

Dans cette partie, nous présentons les instruments de collecte des
données qui ont permis de répondre aux questions de recherche. Les trois
instruments retenus sont un test de classement, une situation d'écriture et

des guestions d'entrevue.

46



3.3.1 Le test de classement

Le test de classement est un test que nous avons créé uniquement pour
cette recherche (Annexe B). Il a servi a identifier les individus voulant
participer & la recherche et a vérifier leurs performances afin de savoir s'ils
étaient vraiment des scripteurs en difficulté. Il a permis également de
savoir le niveau de connaissances de ces sujets concernant les régles

d'accords du verbe.

Ce test comprend trois parties. La premiére partie fournit des
renseignements sur le sujet, la deuxiéme partie est un texte comprenant 50
erreurs que le sujet devait corriger et la troisiéme partie est un
questionnaire sur les régles d'accords du verbe. Ce test de classement a
été distribué a tous les volontaires. Ceux-ci devaient obtenir une note
inférieure a 33 mots corrigés sur 50 dans la deuxiéme partie intitulée:
«Texte & corriger» (voir le point 3.3.1.2) afin d'étre retenu pour les autres

étapes de la cueillette des données.

3.3.1.1 La description des sujets

Dans la premiére partie du test, le sujet donne des renseignements
personnels: dge, sexe, degré et domaine de scolarité, langue maternelle,
langue parlée présentement a la maison. Ces questions sont posées dans
le but de connaitre davantage les participants et de s'assurer qu'ils
répondent aux critéres de sélection (voir le point 4.1.1 pour le recrutement

des sujets de I'étude).
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3.3.1.2 Le texte a corriger

Créé uniquement pour cette recherche, le texte: «Quoi de mieux qu'une
bicyclette?» contenait environ 500 mots dont 50 mots étaient mal
orthographiés. Les erreurs étaient celles répertoriées dans les études
rapportées au premier chapitre. Elles concernaient les accords de verbe,
les accords de participes passés, les accords en genre et en nombre,
l'orthographe d'usage, les homophones grammaticaux et d'autres erreurs
d'orthographe grammaticale (Roy et Lafontaine, 1992; M.E.Q., 1989,
Girolami-Boulinier, 1984; de Maistre, 1970). L'épreuve consistait a relever
les erreurs et a les corriger. Les sujets ne savaient pas combien d'erreurs
contenait ce texte et de quel type elles étaient. Le fait d'avoir plusieurs
types d'erreur a relever empéchait les sujets de détecter quels mots il leur
fallait corriger. Cette partie du test a eté préalablement expérimentée sur
une population de 36 etudiants qui suivaient un cours de récupération en
francais et qui €taient inscrits au premier trimestre de la premiére année du
baccalauréat en enseignement au primaire, a la facuité des sciences de
I'éducation de l'université de Montréal. Tout comme les sujets interrogés
pour cette recherche, ces étudiants étaient de langue maternelle frangaise
et avaient obtenu un D.E.C. lIs ont passé seulement la deuxiéme partie du
test de classement, c'est-a-dire gqu'ils ont complété I'exercice de correction
de texte. Les résultats qu'ils ont obtenus a cette partie du test ont démontré
que le test était pertinent pour évaluer les candidats de notre recherche. Le

Tableau VIl présente les résultats obtenus par les étudiants universitaires.



Résultats au test de classement lors de la pré-expérimentation

TABLEAU VII

# réf. des sujets: Mots correctement corrigés { sur 50 mots) Mots corrects Injustement cormigés
A- D02 w2 2
A- 003 32 2
A- 004 37 10
A- 005 31 4
A- 006 3¢ 3
A- 007 38 8
A- 008 36 3
A- 009 3 "
A- 010 35 16
A- 011 23 14
A-012 35 12
A-013 32 3
A-014 25 8
A-015 32 12
A-016 ) 9
A 017 40 5
A-018 20 2
A- 018 26 ]
A- 020 28 "
AO29 38 8
A- 022 31 6
A-023 3 4
A- 024 34 i
A-025 35 2
A- 026 37 5
A- 027 a3 4
A- 0367 24 R
A- 037 35 2
A-038 3 2
A-039 32 1
A- 040 44 12
A- 041 35 2
A- 042 3B §
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A-043 40 i
A- 044 34 @
A- 045 as 2
Moyenne P2 639

* La distribution des copies déja numérotées est responsable de ['écart entre les numéros.

Les étudiants universitaires ont trouvé en moyenne 33 erreurs sur 50
erreurs dissimulées dans le texte et ils les ont corrigées correctement; la
meilleure note étant de 44/50 et la plus faible étant de 23/50. Ils ont
cependant en moyenne corrigé abusivement 6 mots qui étaient bien
orthographiés sur 'ensemble des mots du texte; la meilleure note étant de
1 mot surcorrigé et la note la plus faible étant de 16 mots surcorrigés. Ala
suite a la note moyenne obtenue par ces étudiants, nous avons fixe le seuil
a ne pas dépasser par les sujets qui désiraient participer & notre recherche

a 33 mots correctement corrigés sur les 50 mots erronés.

Nous aurions pu ne conserver que les mots que nous avions
volontairement mal écrits, mais il nous a semblé que prendre en
considération les mots indiment corrigés était tout aussi instructif. Le texte
devait donc se corriger en deux étapes puisque le total de la surcorrection
des mots correctement orthographiés dans le texte ne devait pas a notre
avis &tre soustrait du total des mots erronés correctement corrigés par les
étudiants. Des sujets auraient pu surcorriger au-dela de 50 mots. Pour
éviter des notes inférieures a 0, nous avons préféré noter cette épreuve en
deux parties. Par exemple: I'étudiant qui a corrigé 38 mots errones sur 50
mots et qui a surcorrigé 4 mots correctement orthographiés sur I'ensemble
des mots du texte a deux notes, soit 38/50 et -4. Lui accorder une note de

34/50 ne permet pas de distinguer les surcorrections des corrections bien



faites. L'individu a repéré des erreurs dans le texte et il est noté pour cela.
La surcorrection doit ressortir dans les observations parce que cela montre
une incompréhension ou un manque de connaissance tout aussi indicatif
que celui fourni par un manque de repérage et de correction a un mot
erroné. Le Tableau VIl présente la distribution des corrections par mots

erronés.

TABLEAU Vil
Distribution de la correction des mots au test de classement lors de

la pré-expérimentation

Mot Cortrection exacte Correction erronée Aucune correction
1- accompagnée 33 1 2
2- pénétrer 20 1 15
3- leurs 25 Q 1
4- étendues 22 2 12
5- molletonnée 31 0 5
6- sentait 34 0 2
7- habiller 32 0 4
8- vert 2 1 33
9- entouraient 30 2 4
10- pu 22 2 12
11- promesses 23 0 13
12-1a 31 1 4
13- ses réveries 15 0 21
14-3 29 2 5
15- fit 29 4 3
16- réalité 19 0 17
17- vit 31 0 5
18- envie 26 1 9
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19- ces gros 12 24
20- filait 9 26
21- occupé 35 1
22- placer 33 2
23- attendaient 36 0
24- sains 26 5
25- un éclair 20 16
26- remisé 21 15
27- usagées 32 4
28- cent 18 18
29- quatre - vingts 21 15
30- vingts 7 29
31~ réclamaient 30 3
32- avaient 33 3
33- ces machines 32 2
34- rouiliées 32 2
35- vélos 28 8
36- devrait 30 6
37- trouvée 8 30
38- rayons 19 17
39- rouillés 31 2
40- telles 5 27
41- cassés 31 5
42- passé 28 7
43-la 5 30
44- éléments 33 2
45- fluorescents 10 21
46- son 24 12
47-se 17 19
48- travait 24 12
408- cet air 28 8
50- choisissez 28 6
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Les chiffres dans les colonnes du Tableau VIl indiquent le nombre de
sujets. L'observation de ce tableau permet de constater que les 50 mots
erronés ont tous été repérés. En effet, le mot erroné le moins repére est le
mot «vert» trouvé par 2 étudiants alors que le mot erroné le plus repéré est
le mot «attendaient» reconnu par les 36 étudiants. Le nombre moyen

d'étudiants qui ont repéré un mot erroné est de 24.

En ce qui concerne la surcorrection, seulement un mot bien orthographié a
fait 'objet de 23 surcorrections de la part des étudiants, il s'agit du mot
«tendre» dans I'épithéte composé «vert tendre». Nous associons cette
surcorrection massive au fait que la régle d'accord des adjectifs de couleur
n'est pas sue. En outre, il est a noter que 6 mots ont été abusivement
corrigés par 5 a 11 étudiants et plusieurs mots ont fait l'objet de corrections
abusives de la part de 2 a 4 étudiants: 4 étudiants sur 36 ont corrigé 6
mémes mots bien orthographiés, 3 étudiants sur 36 ont corrige 8 mémes
mots bien orthographiés a l'intérieur du texte et 2 étudiants sur 36 ont fait
la correction de 12 mémes mots qui étaient bien orthographiés. Le Tableau
IX présente ces mots et le nombre de fois que chacun de ceux-ci ont été

injustement corrigés.
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TABLEAU IX

Distribution du nombre de corrections erronées par mots bien

orthographiés

Nb Mots corrects avec correction erronnée

1 a cet air, réveillée, chaton, aucune, vivifiant, parfait, faites, aube,
piéce, se faire, bécane, monde, aspirait, en bas, chaque

2 venir, minuscule, auparavant, bien sar, lueur, rare, pédale, la fit,
ajouté, s'agit, empécher, il y en,

3 poussant, toutes, sortes, quelques, blancs, cherché, décoration,
caoutchouc,

4 éclair, sentit, ses, s'emplissant, colline, miroir,

5 3,

6 parmi,

7 silhouettes,

8 gris bleu

10 l'a

11 bleu

23 tendres

Suite a cette préexpérimentation, le test a été soumis & 14 sujets de sexe
féminin qui avaient donné leur nom pour participer & notre recherche. «Le
texte a corriger» a permis d'éliminer 2 sujets qui ont eu une premiere note
trop élevée a cette épreuve. Leur note était de 36 et 38 mots correctement
corrigés sur 50 mots mal orthographiés, donc 3 et 5 points au-dessus du

seuil que nous avions fixé pour participer & notre recherche.
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3.3.1.3 Le questionnaire sur les régles de grammaire

Dans cette partie du test de classement, les 12 sujets retenus ont eu a
réciter par ecrit cing régles de grammaire. Nous voulions savoir si les
scripteurs en difficulté connaissaient les régles concernant les accords de
verbe avec le sujet et les regles qui régissent les accords des participes
passés employés seuls, employés avec |'auxiliaire avoir et avec 'auxiliaire

étre (annexe B). Il s'agit de connaissances déclaratives.

Les participants ont dd répondre par oui ou non s'ils connaissaient la régle.
Si oui, ils ont récité la régle par écrit et en ont donné un exemple. La
correction s'est effectuée de la maniere suivante: d'abord nous avons noté
sur une copie vierge les réponses auxquelles nous nous attendions pour
les 5 questions. Nous avons ensuite comparé les regles récitées par
chaque sujet a celles déja écrites et ce, dans le but d'éviter des erreurs de
biais lors de la correction. Pour qu'une régle soit considérée comme
exacte, il fallait que tous les éléments de réponse soient inclus dans la
récitation écrite. S'il y avait des éléments manquants, il s'agissait d'une
régle classée comme étant incompléte; s'il y avait des éléments errones
dans la récitation écrite, il s'agissait d'une régle classée comme étant
inexacte. Dans les cas ou rien n'était écrit, il s'agissait alors d'une regle

inconnue.

Cette partie n'a pas fait I'objet d'une note chiffrée parce qu'elle nous a servi
a savorr si les sujets connaissaient parfaitement les regles, s'ils les
connaissaient partiellement ou encore s'ils ne les connaissaient pas du

tout. Cette partie nous a permis de savoir si les scripteurs avaient ou s'ils



n'avaient pas les connaissances déclaratives concernant les accords de
verbe et de participe passé. Seule la récitation de la régle a été prise en
compte dans la correction parce que les exemples donnés par les
scripteurs n'apportaient pas d'autres informations. Donc, cette partie du
test de classement nous a permis de recueillir des éléments de réponse
concernant la premiére question spécifique de recherche a savoir si les

scripteurs connaissaient les régles grammaticales.

3.3.2 La situation d'écriture

Les sujets retenus au test de classement ont été incités a rédiger un texte
qu'ils pourraient étre appelés a écrire dans leur vie courante. Les
scripteurs en difficulté étaient seuls au moment de leur rédaction et
n'avaient en leur possession aucun ouvrage de référence tel un

dictionnaire ou une grammaire.

Aprés avoir lu les écrits de Dabéne (1987) sur les typologies des pratiques
scripturales liées a la profession, il nous semblait pertinent de faire
produire un texte en relation avec le type d'emploi que les sujets
recherchent ou occupent. Quatre thémes écrits sur une feuille remise aux
sujets avant leur production ont été proposés. Il s'agissait de themes
susceptibles de s'appliquer dans plusieurs domaines de travail afin de
faciliter la production d'un texte (Annexe C). Aprés le choix d'un des
thémes, les scripteurs en difficulté ont procédé a la rédaction de leur texte.
lls ont écrit un texte d'environ deux pages a double interligne en prenant le

temps dont ils avaient besoin.
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Les sujets ont écrit sur des feuilles posées sur du papier carbone et ce
dans le but d'avoir des traces de cacographies immédiatement corrigées
durant la production. Les erreurs relevées sur la copie au carbone ont
parfois aidé au choix des mots sur lesquels a porté I'entrevue. Entre deux
mots de méme classe grammaticale, le chercheur qui menait I'entrevue
choisissait en général le mot sur lequel le scripteur en difficulté avait buté.
Aucune question n'était posée aux scripteurs durant la production de leur

texte car nous pensions que cela aurait pu les déranger dans leur travail.

Nous avons privilégié la production d'un texte susceptible d'étre produit en
milieu de travail plutét qu'une dictée car c'est en rédigeant ce type de texte
que l'exercice était le plus réel possible. Cependant la dictée (corpus de
phrases choisies et déterminées a I'avance tel qu'utilisé par Ariaux-
Maraux, 1985) nous aurait permis de questionner tous les sujets sur les
mémes mots alors qu'avec le texte libre, nous devions constamment faire
un choix de verbes sur lesquels interroger les sujets afin de connaitre leur

réflexion.

Pour tous les scripteurs de notre recherche, nous avons sélectionné dans
leur propre texte les verbes impliquant les mémes types d'accord, soit les
accords de verbes employés avec un ou plusieurs sujets ou les accords de
verbes employés au participe passé. Premiérement cela permettait
d'interviewer le scripteur sur les verbes dont il avait eu & réciter la régle
précédemment dans le questionnaire sur les régles de grammaire,

donnant ainsi des éléments de réponse a la question spécifique #3:
«Existe-t-il des liens entre les performances obtenues par le scripteur a |a

récitation des régles d'accord des verbes d'une part et I'application et



I'explication des cas de morphologie verbale produits par le scripteur
d'autre part?». Deuxiémement le fait de sélectionner les mémes types
d'accords de verbes pour tous les sujets de la recherche permettait de
savoir si ceux-ci avaient les mémes réflexions et ce, dans le but de
répondre a notre question spécifique 4, soit: «<Est-ce que les scripteurs ont
donné des explications semblables concernant les cas de morphologie

verbale qu'ils ont produits?

De plus, nous pensons que le fait méme d'écrire un texte que ce soit une
dictée ou une rédaction a au moins deux avantages: cela permet de voir
quels sont les accords qui ont été faits et comment ils ont été marqués,
cela permet également d'avoir des écrits qui restent par comparaison a un
travail oral.

3.3.3 Les questions d'entrevue

Suite 3 la production du texte, nous avons interroge les scripteurs en
difficulté pour savoir comment ils avaient pensé les accords des verbes
avec leur sujet, comment ils avaient réfléchi aux accords des participes
passés employés seuls ou avec les auxiliaires étre et avoir. Il s'agissait
d'entrevues «off-line», c'est-a-dire menées aprés la production. Nous
pouvions ainsi recueillir leurs connaissances procédurales et

conditionnelles.

Nous avons choisi une technique de verbalisation qui se tenait apres
I'activité d'écriture pour éviter de déranger les scripteurs durant leur
production écrite. Ainsi leur t&dche d'écriture ressemblait davantage aux
situations d'écriture quotidiennes gu'ils ont a vivre. Cette méthode implique

toutefois que les réflexions des scripteurs soient saisies non pas au
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moment ol ils appliquent les régles mais quelques instants plus tard. La
difficulté pour les scripteurs était de se rappeler ce qu'ils avaient pensé
alors qu'ils appliquaient ces régles d'accord. Néanmoins, la rédaction et
l'entrevue ayant eu lieu I'une aprés l'autre, les sujets pouvaient encore

avoir en mémoire les raisons des accords écrits.

Une dizaine d'erreurs ou de ratures qui concernaient les accords du verbe
avec le sujet et les accords de participes passes employés avec ou sans
auxiliaire dans les textes des sujets ont été retenues. Nous avons choisi
des mots correctement accordés et d'autres qui étaient erronés afin de voir
si les scripteurs étaient certains de leur réflexion concernant ces accords.
Nous nous doutions que si nous questionnions sur des mots bien
orthographiés, les sujets auraient tendance a penser que ces mots
contenaient une erreur. Nous pensions qu'ils pourraient essayer de
surcorriger certains mots. 1l nous a semblé également important
d'interroger sur d'autres types d'accord pour deux raisons: nous voulions
savoir si le scripteur en difficulté distinguerait le verbe d'un mot
appartenant a une autre classe grammaticale et deuxiéemement, nous ne
voulions pas gue les scripteurs en difficulté découvrent notre sujet de

recherche car cela aurait pu biaiser leurs réponses.

Etant donné que nous désirions savoir ce qu'avaient pensé les scripteurs

forsqu'ils avaient indiqué les accords, nous avons opté pour des questions
ouvertes leur permettant ainsi de récupérer leurs réflexions. Les questions
choisies pour I'entrevue avaient été préexpérimentées afin de connaitre la
quantité et la qualité de réponses qu'elles suscitaient. Elles ont ensuite été

transcrites sur une feuille et le chercheur n'a posé que ces questions lors
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de l'entrevue. Lorsque le chercheur s'adressait aux scripteurs en difficulte,

il le faisait toujours avec la formule suivante:

« Durant |'entrevue, je vais vous poser des questions sur certains
mots de votre texte. Les mots que j'ai choisis sont soit bien écrits, soit mal
écrits. Le premier mot, vous avez écrit: «exemple», (le chercheur épelle le
mot). Pouvez-vous me dire pourquoi vous avez écrit le mot de cette
maniére? Pouvez-vous me dire ce que vous avez pensé en écrivant le mot
de cette maniére-la?»

Pendant que le scripteur répondait a toutes ces questions, le chercheur
notait sur la grille d'entrevue le mot sur lequel portait la question et il notait
également des éléments de réponse que donnait le scripteur ( voir la grille
de réponse en Annexe D). Enfin, le chercheur pouvait reprendre une
formulation et en tirer une autre question, par exemple:«Oui, vous dites
avoir observé une régle d'accord, pouvez-vous me nommer cette régle?»
ou ce dernier encourageait le scripteur en difficulté a parler en faisant des:

«oui, oui» et des signes de la téte.

Dans certains cas, le questionnement a amené le scripteur a
s'autocorriger. Nous lui avons permis de se corriger tout en lui demandant
pour quelles raisons il changeait la terminaison d'un verbe. Par
exemple:«Voila, vous vous apercevez qu'il y a une erreur. Pourquoi, selon
vous, y a-t-il une erreur? Qu'est-ce qui vous fait penser qu'il y a une
erreur? Quelle régle de grammaire peut justifier cet accord?» Dans les cas
d'autocorrection, le chercheur notait sur la grille (annexe D) les mots
autocorrigés, que la correction soit exacte ou non et il notait aussi les

nouveaux éléments de réflexion donnés par le scripteur.



Pour recueillir les réflexions durant les entrevues, deux méthodes ont été
utilisées. Premiérement un enregistrement audio a été fait, enregistrement
qui récupérait tout ce qui était dit par le chercheur et par le scripteur en
difficulté. Deuxiémement, une grille d'entrevue a été complétée ou étaient
notées par la chercheure toutes les informations recueillies simultanément
a l'entrevue telles que les autocorrections du scripteur en difficulté. Ces
deux outils de cueillette des données ont permis de transcrire le verbatim
des réflexions des scripteurs en difficulté. C'est principalement ce verbatim

qui a été analysé pour catégoriser les réflexions des scripteurs.

3.3.3.1 Traitement des réponses aux questions d'entrevue

A partir des réflexions recueillies, nous avons regroupé celles-ci en 5
catégories qui contiennent chacune des sous-catégories. Afin de valider
ces catégories et le classement des réflexions, une enseignante dont le
domaine d'enseignement était le frangais langue maternelle a fait I'exercice
de classer les réflexions d'un sujet a I'aide de ces catégories créées pour
cette recherche. Comme l'enseignante a classé 9 réflexions sur 10 de la
méme maniére que l'auteure de cette étude, la conclusion que les
catégories étaient claires et bien découpées et que d'autres chercheurs

pourraient classer les réflexions des sujets de fagon identique est apparue.

La premiére catégorie s'intitule «Fait allusion aux regles grammaticales».
Toutes les réflexions ol nous décelions un recours a une regle de
grammaire étaient inscrites dans cette rubrique. Quelques nuances étaient

cependant apparues et c'est ce qui a formé les sous-categories suivantes:
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A-1  Récitation d'une régle dans ses mots: le scripteur en difficulte
récitait et expliquait une régle de grammaire. L'explication n'etait pas
toujours fluide, mais tous les éléments de la régle étaient la et de fagon
exacte. Par exemple, le sujet B-111 réfléchit sur le mot «réalisé» et dit:
«...C'est un participe passé seul, sans auxiliaire, fa que il s'accorde avec

son sujet, eh... projet, un projet».

A-2  Récitation d'une régle de fagon inexacte ou incompléte: le scripteur
en difficulté récitait et expliquait une régle de grammaire, mais il manquait
des éléments et/ou certains étaient incorrects. Par exemple, le sujet B-108
réfléchit sur le mot «<motivé» et dit: «...les employés seront ainsi motivé a
bien faire leur travail... seront motivé, bon motivé a quoi? a bien faire leur

travail - est aprés, ne s'accorde pas, mets é».

A-3  Récitation de plusieurs régles erronées: le scripteur en difficulté
récitait une régle qui était un amalgame de plusieurs éléments de regles
de grammaire. Par exemple, le sujet B-115 réfléchit sur le mot «qualifies» et

dit: « par rapport a ['accord avec les employés placés avant et «és» j'pu

sure que c'est pas «er»... malgré que guand on prend le battre ou battu, ¢a

serait les employés battus».

A-4  Aucun souvenir d'une régle de grammaire ou incapable d'appliquer
une régle: le scripteur en difficulté admettait ne plus se souvenir d'une
régle ou il avouait ne pas savoir quelle était la régle qu'il fallait appliquer a
cet endroit. Par exemple, le sujet B-103 réfléchit sur le mot «étais» et
dit:«...'me souviens pas. Ca se peut que ¢'aurait pris un «t», mais je me

souviens plus de la régle».

62



A-5 Allusion & une régle inexistante dans la grammaire: le scripteur en
difficulté inventait une régle a partir d'un truc ou il récitait une régle qu'il
avait inventée, mais il croyait que celles-ci étaient exactes. L'exemple le
plus fréquent est celui de la régle suivante: «Lorsque deux verbes se

suivent, le deuxiéme verbe prend «er».

La deuxiéme catégorie s'intitule «Dit: je ne sais pas». Nous avons trouve 4
raisons pour lesquelles les scripteurs en difficulté ignoraient comment

orthographier ou accorder un verbe.

B-1 «lln'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écrit»: le scripteur
en difficulté donnait cette raison pour expliquer l'orthographe du mot. li

croyait qu'il n'y avait aucune raison, que le mot était invariable.

B-2 «ll n'y a pas d'accord»: le scripteur en difficulté prétendait qu'il n'y

avait pas d'accord a faire a ce mot.

B-3 «N'est pas certain que le mot est bien écrit»: le scripteur en difficulté
n'était pas certain, il hésitait quant a I'orthographe du mot. Parfois, il

essayait de s'autocorriger sans toutefois y parvenir.

B-4 «C'est bien écrit, mais ne sait pas pourquoi»: le scripteur en difficulté
était certain de l'orthographe, il voyait le mot écrit de cette maniére et pas
autrement, mais sans savoir pourquoi ou sans savoir s'il existait une regle

grammaticale a appliquer pour ce mot.
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La troisiéme catégorie est appelée: <Nomme...» parce que les scripteurs en
difficulté dans plusieurs cas nommaient ce qu'ils voyaient sous leurs yeux
sans pouvoir donner d'autres explications ou sans pouvoir réciter des

regles de grammaire.

C-1  «Nomme le temps de verbe»: le scripteur dit dans ses mots «le mot,

c'est avoir».

C-2 «Nomme la personne & laquelle est conjugué le verbe»: «...ilest a la

deuxiéme personne», de dire le scripteur.

C-3 «Nomme la personne et le temps du verbe»: le scripteur dit par
exemple que le verbe est au passé composé a la deuxieme personne du

pluriel.

C-4 «Nomme le mot avec lequel il y a 'accord du verbe»: par exemple
pour le mot «encadré», le scripteur B-101 s'explique ainsi: « C'est un milieu.

Oui, je l'accorde avec «milieu».

C-5 «N'est pas certain du mot avec lequel se fait 'accord»: cette sous-
catégorie différe des sous-catégories B-2: «ll n'y a pas d'accord» et B-3:
«N'est pas certain que le mot est bien écrit» parce que les scripteurs ne
jugeaient pas de I'exactitude du mot ou pas, mais ils semblaient n'étre pas
certains d'avoir accordé le verbe avec le bon mot. Toutefois, il nommait un
mot avec lequel I'accord aurait pu étre fait. Dans cette sous-catégorie, les
scripteurs ne pensaient pas a s'autocorriger. Par exemple, le scripteur

B-105 a écrit le mot «indiqué» dans la phrase «Tout est indiqué...» Sa
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réflexion est la suivante: «...j'sais pas si ce serait pluriel ou singulier...
j'hésite, mais j'le sais pas... Tout est indiqué: c'est pas c'qui a fait mais
c'est I'événement d'aprés moi qui est indigué, qui a prouvé des choses-la,

c'est un événement qui est indique...»

La quatriéme catégorie s'intitule: «Questionne...». La particularité de cette
catégorie est que les scripteurs se questionnent réellement sur les mots &
accorder et le font a voix haute. Deux sous-catégories se présentaient

alors:

D-1  Le scripteur en difficulté se questionnait pour trouver avec quel mot
il devait faire I'accord, mais il ne trouvait pas de mot et il ne commentait pas

l'orthographe du mot.

D-2  Le scripteur en difficulté se questionnait pour trouver avec quel mot

il devait faire I'accord, il trouvait le mot et il s'autocorrigeait.

Enfin, la cinquiéme catégorie s'intitule: «<Référe & des trucs». Nous avons
gardé l'appellation «trucs» tel qu'expliquée par nos sujets. Toutefois, nous

considérons les «trucs» comme des procédes de substitution.

E-1  «Remplacement: Battre- battu, Vendre- vendu, Mordre- mordu»: le
scripteur écrivait le morphéme «er» lorsqu'il pouvait remplacer le mot par
un de ces verbes du troisiéme groupe dont la terminaison de l'infinitif est
différente a I'oral. 1l écrivait le morphéme «&» lorsqu'il remplagait le mot par

un participe passé dont on pouvait entendre la finale «u» a l'oral.
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E-2  «Masculin- Féminin, Singulier- Pluriel»: le scripteur en difficulté
choisissait de mettre une marque du féminin ou une marque du pluriel s'il
trouvait que le mot avec lequel le verbe s'accordait était soit au féminin ou
soit au pluriel. Par exemple, le scripteur B-114 qui a écrit le mot «certaine»
de fagon erronée a donne la réflexion orale suivante: «... au départ,
J'écrivais avec mon, ma personne au féminin...» d'ou la raison de I'accord
féminin a «certain» malgre le fait que la production est une letire signée au

masculin.

E-3 «Homophones»: le scripteur en difficulté utilisait la substitution de
deux homophones pour choisir lequel convenait dans la phrase. Deux
homophones sont ressortis: «on» et «a». Par exemple, le scripteur B-108 a
écrit le mot «a» et il donne comme réflexion que « ...le verbe avoir va pas
bien... a gagné beaucoup de temps et avait bénéficié d'un travail ... ¢a se
dit pas» Ici, ce scripteur tente de fagon maladroite de remplacer le verbe
avoir au présent par le verbe a limparfait, mais il estime que le verbe n'est
pas bon et qu'il faudrait écrire le «a» avec un accent telle que la préposition

l'exige.

Enfin, nous avons rassemblé les résultats des épreuves pour chacun des
12 scripteurs en difficulté sur une fiche appelée la «fiche du scripteur» qui
contient les 3 points suivants: 1- les résultats obtenus au questionnaire sur
les régles de grammaire, 2- la distribution des erreurs dans la production
de texte du scripteur, 3- les catégories de réflexions. La raison principale
de cette fiche du scripteur est de regrouper pour un méme individu ses
résultats afin de répondre a la troisiéme question spécifique:« Existe-t-il

des liens entre les performances obtenues par le scripteur a la récitation
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des régles d'accord des verbes d'une part et 'application et 'explication
des cas de morphologie verbale produits par le scripteur d'autre part?».
L'analyse et l'interprétation des données cas par cas est faite dans le

cinquiéeme chapitre de la recherche.

3.4 Expérimentation

Le déroulement complet de I'expérience a été le suivant: d'abord les sujets
se sont inscrits au test de classement. Seuls les scripteurs ayant obtenu
une note inférieure au seuil fixé & 33 mots correctement corrigés sur 50 ont
été rappelés pour participer a la suite des épreuves. Ceux-ci ont eté
ensuite rencontrés individuellement pour rédiger un texte et répondre aux

questions d'entrevue.

Au début de la rencontre individuelle, le scripteur en difficulté a rédigé un
texte en choisissant un des 4 thémes proposés (Annexe C). L'entrevue
semi-dirigée suivait tout de suite aprés la production de texte. Elle
commengait par des explications au scripteur concernant le
fonctionnement de I'entrevue puis I'entrevue proprement dite avait lieu. Les
entrevues ont duré environ trente a quarante-cing minutes. Les scripteurs
ont été enregistrés sur cassette audio durant la période de questions et le
chercheur a écrit certaines informations sur la grille d'entrevue. Pour
chaque entrevue, le verbatim a été transcrit sur papier. Le chapitre 4

analyse les données recueillies durant |'expérimentation.



CHAPITRE QUATRIEME

ANALYSE ET INTERPRETATION DES
DONNEES POUR L'ENSEMBLE DU GROUPE
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Ce chapitre fait état de I'analyse et de l'interprétation des données
recueillies par les trois instruments de collecte des données présentés au
chapitre précédent et ce, dans le but de répondre a 3 des 4 questions
spécifiques de recherche, soit:1- Quelles sont les connaissances du
scripteur concernant les accords de verbe? 2- Comment le scripteur
explique-t-il les cas de morphologie verbale qu'il a lui-méme produits en
situation de production de texte? et la quatriéme question: Est-ce que les
scripteurs ont donné des explications semblables concernant les cas de
morphologie verbale qu'ils ont produits? Dans cette partie, les resultats des
douze sujets de I'étude sont rassemblés afin d'obtenir une tendance
générale des connaissances et des réflexions des scripteurs en difficulté

concernant 'accord des verbes.

Dans un premier temps, les données issues du test de classement sont
présentés. Ensuite les résultats des douze scripteurs sont résumeés pour
deux parties du test de classement, c'est-a-dire le texte a corriger et le
questionnaire sur les régles grammaticales. Puis vient 'examen des
résultats de la situation d'écriture, soit les notes obtenues a la production
de texte par les scripteurs en difficulté. Enfin, les réflexions recueillies
durant I'entrevue a partir des mots choisis dans les textes des scripteurs
sont analysées et catégorisées. Et dans la deuxiéme partie de ce chapitre,
ces données sont résumées et interprétées afin d'y trouver les réponses a

nos guestions de recherche.

A l'occasion, pour faciliter I'analyse des données, nous utilisons le numéro
de référence des scripteurs. Ainsi nous pouvons voir les résultats dans

I'ensemble ou connaitre plusieurs résultats d'un scripteur en particulier.



Alors que les numéros de référence des sujets qui ont participé a la
validation du test de classement commencaient par la lettre A, ceux des

scripteurs en difficulté de notre recherche commencent par la lettre B.

4.1 Le test de classement

4.1.1 L'identification des sujets

La premiere partie du test de classement concerne l'identification des
sujets ayant participé a la recherche. Les sujets de notre recherche tel que
cela a été mentionné précédemment sont tous de sexe féminin. lls parlent
tous le frangais a la maison et sont tous de langue maternelle frangaise. lis
ont une moyenne d'age de 31 ans. 7 sujets sur 12 ont obtenu un dipléme
d'études collégiales alors que les 5 autres ont obtenu un dipldme d'études
secondaires. Les domaines d'études des sujets sont la santé, le secrétariat

et le diplome général tant au collégial qu'au secondaire.

L'analyse des parties corrigibles du test de classement se fait en deux
temps: tout d'abord le relevé et la correction des 50 erreurs disséminees
dans le texte a corriger, ensuite le classement des réponses des scripteurs
a un questionnaire sur les régles de grammaire: les régles d'accord du

verbe avec le ou les sujets et les régles d'accord des participes passés.

4.1.2 Le texte a corriger

Le Tableau X présente les résuitats des douze scripteurs a la premiére

partie de test de classement, soit le texte a corriger.
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TABLEAU X
Résultats a la premiére partie du test de classement «Texte a

corriger» des sujets du groupe expérimental

#réf.: Mots correctement corrigés { sur 50 Mots corrects injustement corrigés
mots)
B-101 23 4
B-102 29 8
B-103 13 10
B-105 28 5
B-106 8 2
B-107 28 8
B-108 18 1
B-109 30 14
B-111 31 4
B-112 23 7
B-114 29 2
B-115 24 5
Moyen 235 59
ne

Les nombres de ce tableau montrent que les scripteurs ont corrige en
moyenne 24 mots sur les 50 mots erronés disséminés dans le texte et ils
ont surcorrigé 6 mots en moyenne dans un texte d'environ 500 mots. La
meilleure performance est de 31 mots corrigés sur 50 mots erronés.
Rappelons que le seuil d'acceptation pour participer a la recherche devait
étre inférieur 2 33 mots corrigés sur 50 mots erronés. La note la moins
élevée pour cette correction est de 8 mots corrigés sur 50 mots erronés. La
meilleure note pour les surcorrections est d'un seul mot injustement corrigé

alors que le résultat le plus élevé est de 14 mots injustement corriges.
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Cette activité de correction de texte n'ayant pour but que de déterminer les
sujets qui pouvaient participer aux entrevues, nous ne retenons que les

informations suivantes:

Le sujet qui a le mieux corrigé les mots (31/50) n'est pas celui qui a la note
la moins élevée dans la surcorrection. De méme que le sujet qui a corrigé
le moins de mots (8/50) n'est pas celui qui a la note la plus élevée dans la
surcorrection. Nous ne pouvons pas conclure que les scripteurs ayant
corrigé correctement le plus de mots sont ceux qui en ont corrigé
faussement le moins. De méme qu'il ne serait pas exact de dire que tous
ceux qui ont corrigé faussement le plus de mots sont aussi ceux qui en ont
corrigés correctement le plus. Il ne semble pas y avoir de liens directs
entre les corrections exactes de mots erronés et les corrections abusives

de mots bien orthographies.

Le Tableau Xl présente les mots corrects qui ont été corrigés abusivement.

Parmi ceux-la, les mots sur lesquels les scripteurs ont fait des erreurs

d'accord grammatical sont soulignés.

rir:



Tableau XI

Distribution des mots corrects ayant subi une correction erronée

Nombre d'étudiants sur 12 Mots corrects abusivement corrigés

corrigeant le mot

1 poussant, empécher, sa, toutes, sortes, havre,

médiocre, éclair, menait, monde, naturels, éviter,

piéce, familiale, 1a, voulait, auparavant, lueur, s'y,

qu'a
2 ses, de, cherché, chaton
3 décidé, bleu, pédale, parmi, il, aurait, bleus et

blancs, tendre

4 ajouté, faites

Etant donné que les mots corrects abusivement corrigés (les mots
soulignés dans le tableau XI) sont en majeure partie des mots ainsi
orthographiés en raison de I'application d'une régle d'accord; le fait de les
surcorriger indique que le sujet soit ne connait pas la regle, soit ne sait pas

I'appliquer.

4.1.3 Le questionnaire sur les régles de grammaire

La deuxiéme partie analysable du test de classement est le questionnaire
sur les régles de grammaire. |l y avait 5 questions qui portaient chacune
sur une régle d'accord du verbe ou du participe passé. Le scripteur devait
réciter la régle par écrit. La correction s'est faite de fagon objective telle que

mentionnée dans la méthodologie.
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TABLEAU XIl
Résultats par scripteur de la correction des définitions des cinqg

régles grammaticales

scripteur exacte incompléte inexacte inconnue
B-101 0 2 1 2
B-102 Y 2 0 3
B-103 g 1 g 4
B-105 a 3 1 1
B-106 1 0 a 4
B-107 3 1 0 1
B-108 1 3 il 0
B-108 0 a 0 5
B-111 0 3 1 1
B8-112 4] 0 4 1
B-114 0 4 1 0
B-115 4] 3 1 1

Sur 60 rép. 5/60 22160 10/60 23/60

Il ressort du Tableau Xl que les scripteurs ont eémis 5 fois seulement des
réponses complétes, c'est-a-dire qu'ils n'ont récité de fagon complete et
exacte des régles d'accord du verbe avec son sujet ou des régles d'accord
des participes passés qu'a 5 reprises. De ce nombre, 1 sujet en a écrit 3.
Donc, seuls 3 sujets possédent au moins 1 régle intégralement. Les
réponses les plus nombreuses apparaissaient aux colonnes «recitations
incomplétes» (22 réponses) ou «régles inconnues» (23 réponses). Ces
derniéres étaient du genre: « je ne sais plus la régle», «le participe passe,
c'est mon point faible» ou le scripteur cochait «<non» et n'écrivait rien sur les
lignes. 10 réponses sur 60 ont été considérées comme inexactes car elles

contenaient des erreurs: par exemple, le scripteur avait écrit la regle du
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participe passé employé avec avoir a la question sur le participe passe

employé avec étre.

Il ressort également du Tableau Xl deux cas intéressants. Le cas B-107
apparait comme étant le scripteur qui connait le mieux ses régles alors que
le B-109 dit ne connaitre aucune régle puisque apres veérification, nous
nous apercevons qu'il a coché «non» 4 toutes les questions sans méme

essayer de réciter les régles.

Etant donné que les scripteurs ne récitent pas toutes les régles de fagon
exacte, incompléte ou de fagon inexacte, il nous paraissait important de
faire ressortir comment les régles avaient été récitées par chacun des
scripteurs. Le Tableau Xill présente les 5 régles sur lesquelles les
scripteurs en difficulté étaient questionnés. Il montre également quelles
régles le scripteur a bien récitées, a récitées de fagon incomplete ou

inexacte et celles que le scripteur n'a pas récitées du tout.



TABLEAU XiIil

Distribution des régles corrigées par scripteur

Définition exacte incompléte inexacte inconnue
Accord du verbe - phrase & un sujet 8-107 B-101 B-112 B-106
B-102 B-109
B-103
B-105
B-108
8115
B-114
B-111
Accord du verbe - phrase plusieurs sujets B-101 B112 B-103
B-102 B-106
B-105 B-109
B-107 B-111
8-108
B-i15
B-114
Accord participe passé sans auxifiaire B-1156 B-101 B8-102
B-111 B-108 B-103
B-114 B-105
B-108
B-107
B-109
B-112
Accord participe passé - auxiliaire étre B-106 8105 B-115 B-101
B-107 B-114 B-112 B-102
B-108 8111 B-103
B-109
Accord participe passé - auxiliaire avoir B-107 B-108 B-105 B-101
B-111 B-112 B-102
B-114 B-103
B-106
B-109
B-115

Deux scripteurs ne connaitraient pas du tout les 2 régles d'accord du verbe

avec son ou ses sujets, soit le B-106 et le B-109. Plusieurs scripteurs ne

connaitraient pas au moins 2 régles sur 3 concernant les participes

passés, soit le B-101, le B-102, le B-103, le B-106 et le B-109. D'autres

encore seraient en mesure de réciter de facon incompléte au moins 3 des

5 régles, soit le B-105, le B-115, le B-114, le B-111et le B-108.
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Si I'on tente de classer ces 5 régles de la plus connue a la moins connue,
la régle d'accord du verbe avec un sujet unique arriverait en téte.
Mentionnons que cette régle la plus simple n'a été récitée exactement que
par un seul scripteur alors qu'elle a été récité de fagon incomplete par 8
scripteurs sur 12. La régle d'accord du verbe dans une phrase a plusieurs
sujets n'a été réussie de fagon exacte par aucun scripteur, toutefois 7
scripteurs sur 12 l'ont récité de fagon incomplete. Ces 2 regles ont été
récitées de fagon incompléte par les scripteurs suivants: B-101, B-102, B-
105, B-108, B-114 et B-115.

Des 3 régles concernant les participes passés, c'est I'accord du participe
passé avec l'auxiliaire étre qui est le mieux connu ( 3 réponses parfaites et
2 incomplétes). L'accord du participe passé sans auxiliaire est trés peu
connu (partiellement connu de 3 sujets), il en est quasiment de méme pour
I'accord du participe passé employé avec |'auxiliaire avoir ( 1 bonne
réponse, 2 réponses partielles). Plus précisément, 7 scripteurs sur 12
disent ne pas connaitre la régle d'accord du participe passé employée seul
auxquels s'ajoutent 2 réponses incorrectes, 4 scripteurs sur 12 ne
connaitraient pas la régle de 'accord du participe passé employé avec étre
auxquels s'ajoutent encore 3 réponses inexactes et 6 scripteurs sur 12 ne
connaitraient pas la régle de I'accord du participe passé employé avec

avoir auxquels s'ajoutent 3 réponses inexactes.

4.2 La situation d'écriture

Dans leur production de texte, les scripteurs ont fait en moyenne 6 fautes

de tout genre sur un nombre moyen de 127 mots par production. Dans



I'ensemble, la longueur des textes est variable: de 88 mots a 170 parce

que nous n'avions pas donné de consigne a cet effet. Il est a remarqué

qu'il ne semble pas y avoir de relation entre la longueur du texte et le

nombre d'erreurs incluses dans les textes. Les Tableaux XIV et XV

indiquent la distribution des erreurs dans les productions.

TABLEAU XIV

Nombre de mots et d'erreurs dans les textes des scripteurs
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Scripteur # mots par texte # erreurs totales | # v conjugués par | # erreurs de verbe
texte par texte
B-101 153 7 17 1
B-102 114 4 10 2
B-103 150 13 11 5
B-105 125 6 20 2
B-106 88 8 7 4
B-107 157 8 12 1
B-108 94 8 & 2
B-109 125 4 11 1
B-111 101 0 8 0
B-112 115 1 12 0
B-114 170 4 16 1
B-115 141 9 1% 3
N.B.: 1- Le tableau ne tient pas compte des participes présents

2- Les fautes/verbes: l'auxiliaire et le participe passé comptent séparément pour la compilation des

fautes.
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Il ressort du Tableau XIV que le nombre d'erreurs générales varie de 0 a
13; un texte n'a aucune erreur. |l est intéressant de faire ressortir le nombre
de verbes conjugués par rapport au nombre de mots. Le nombre de verbes
est variable d’'une copie a l'autre. Il y a en moyenne 12 verbes conjugués
sur un total moyen de 127 mots par texte. Quant aux erreurs sur les verbes
conjugués, la moyenne s'établit & 2 verbes mal écrits. Ces chiffres
montrent que les erreurs concernant les verbes conjugués ne sont pas
celles qui sont majoritaires. Analysant plus a fond les cacographies, nous
avons remarqué que les erreurs sont liées a I'orthographe d'usage et a

d'autres types d'erreurs d'orthographe grammaticale que les verbes.

Par exemple: Un scripteur avait écrit un nom au singulier alors que son
déterminant était pluriel, un autre scripteur avait écrit un adjectif possessif
«ses» au lieu d'écrire un adjectif démonstratif «ces», c'est-a-dire qu'il avait

fait une erreur d'homophone.



TABLEAU XV

Distribution des erreurs sur les verbes dans les textes des scripteurs

o ROEEEL) Yobes BISHEC Bhh [Rmorel O L) IR e
verbes | tifs i gxgm- . seuls étre avair
B-101 g 6 e 2 [ 2 5] 5 0
B-102 0 10 el 0 o ] a 3 2
B-103 3 12 2 0 o] 0 0] 4 4]
B-105 2 2 .G 0 a 1 Q 3 a
B-106 3 4 1 1 Q 1 o 1 Q
B-107 1 8 1 2 1 0 g 4 1
B-108 | O 7 g 1 (0] 1 1 1 1
B-109 1= 8 (o] a - Q- 1 08 4 a
B-111 0 3 i 0 3 o] 0 {4 0 3]
B-112 0 8 o ] 0 0 o 3 Q
B-114 1 8 el 1 0 0 18 3 Q
B-115 2. 12 o} 1 o 0 0 1 1
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Le Tableau XV présente plus en détail la répartition des verbes dans
diverses catégories et les erreurs portant sur ces verbes. Nous avons
distribué ces erreurs comme suit: erreur d'accord sujet-verbe, erreur
concernant les verbes a l'infinitif, erreur concernant les participes passés
employés seul, erreur concernant les participes passés employés avec
l'auxiliaire étre, erreur concernant les participes passés employes avec
I'auxiliaire avoir; les nombres apparaissant dans la zone grise du tableau
indiquent les erreurs. Nous avons relevé dans chaque production le
nombre de verbes selon ces catégories. Les colonnes non ombrées
indiquent le nombre de verbes a l'infinitif et le nombre de participes passés
présents dans chacune des productions de texte. Tous les textes avaient
au moins 2 verbes a l'infinitif. 5 textes sur 12 n'avaient aucun participe
passé employé seul. 7 textes sur 12 n'avaient aucun participe passé
employé avec étre et 1 texte sur 12 n'avait pas de participe passé employé
avec avoir. Ces chiffres montrent que les participes passés employes avec
I'auxiliaire avoir au temps passé composé et les verbes a l'infinitif sont les
plus fréquents dans les textes des scripteurs en difficulté de notre
recherche. Aussi, ne faut-il pas s'étonner que les erreurs se situent
davantage dans ces deux catégories (5 erreurs au total pour les participes
passés employés avec l'auxiliaire avoir et 4 erreurs au total pour les verbes
a l'infinitif). Toutefois, le plus grand nombre d'erreurs se retrouve dans la
catégorie des accords verbe-sujet ol 'on compte 13 erreurs au total sur les

12 textes.



Le nombre d'occurrences de verbes conjugués et plus particuliérement de
participes passés par rapport au nombre de verbes & l'infinitif nous
semblait peu élevé. Nous avons donc poussé |'analyse jusqu'a faire
ressortir les verbes choisis et écrits par les scripteurs dans chaque
production de texte pour savoir s'il y avait répétition d'un méme verbe ou
d'un méme temps de verbe. Le Tableau XVI présente a cette fin la
distribution des verbes ou des temps de verbe les plus utilisés dans les 12

productions de texte.
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TABLEAU XVI

Distribution des verbes et temps de verbe utilisés plus d'une fois

scripteur | verbes et temps de verbe fréquence d'utilisation
B-101 énumération de verbes au passé composé 5
B-102 recevoir 2
énumération de verbes a l'infinitif 10
B-103 j'ai travaillé 4
énumération de verbes a l'infinitif 12
B-105 - -
B-106 travail 3
B-107 j'ai occupé 3
travail, travaillé, travaille 5
consistait 3
préposée 5
B-108 travail 4
B-109 - -
B-111 - -
B-112 énumération de verbes au passé composé 3
énumération de verbes a l'infinitif 4
B-114 - -
B-115 - -

Il ressort de ce tableau que 7 scripteurs sur 12 ont utilisé un ou plusieurs
verbes ou temps de verbe a plusieurs reprises dans leur texte. Par
exemple: Le scripteur B-102 avait choisi la lettre d'accompagnement a un
curriculum vitae et il a énuméré ses emplois antérieurs en utilisant les
verbes a l'infinitif. On pouvait compter 10 verbes a l'infinitif dans son texte
de 114 mots. Le méme phénoméne s'est reproduit dans les textes des
scripteurs B-101, B-103, B-107 et B-112. Si les scripteurs ne varient pas

les temps de verbe et les verbes a l'intérieur de leur texte, il ne faut pas se
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surprendre de retrouver des productions ou aucun participe passé
employé seul ou avec les auxiliaires ne soient présents comme c'est le cas
pour les scripteurs B-102, B-103, B-112 ( 0 participe passé seul, 0
participe passé avec étre), B-111 ( 0 participe passe avec étre, 0 participe

passé avec avoir) par exemple.

4.3 L'entrevue

Durant les entrevues, les scripteurs ont donné verbalement leurs réflexions
quant a l'orthographe des mots qu'ils avaient écrits dans leur texte, celles-
ci ont été enregistrées sur cassettes audio. Ensuite le chercheur a transcrit
ces réflexions. De cette maniére, elles devenaient plus facile a traiter.
Chaque scripteur a été interviewé sur une dizaine de mots bien ou mal
orthographiés. Au total, nous avons releve 123 mots sur lesquels les
scripteurs ont été interrogés a propos de l'accord de ces mots. Nous avons
classé ces 123 réflexions en 5 catégories (définies plus longuement au

chapitre 3):

A) Fait allusion aux regles grammaticales
B) Dit: «je ne sais pas»

C) Nomme...

D) Questionne...

E) Référe a des trucs



TABLEAU XVl

Distribution du nombre de réflexions par sous-catégories

sous-catégorie nom- | scripteur donne au moins 1
bre réflexion dans la sous—catégorie
ggﬂe-
xions
A-1: Récite une régle dans ses mots 9 B-111, B-112,B-114
A-2: Récite une régle inexacte ou incompléte 6 B-108, B-112, B-114, B-115
A-3: Récite plusieurs régles erronées 1 B-115
A-4: Ne se souvient pas de la régle ou ne sait pas l'utiliser 5 B-103, B-105, B-106, B-112
A-5: Fait allusion a une régle inexistante dans la grammaire 5 B-107, B-112, B-114
TOTAL CATEGORIE A 26
B-1: lin'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écrit 6 B-101,B-102, B-103, B-109
B-2: lin'y a pas d'accord 3 B-101, B-108, B-112
B-3: N'est pas certain que c'est bien écrit g B-101,B-102, B-103, B-105, B-106,
B-109, B-114
B-4: C'est bien écrit, mais ne sait pas pourquoi 1 B-111
TOTAL CATEGORIE B 19
C-1: Nomme le temps de verbe 7 B-101, B-106, B-107, B-111
C-2: Nomme la personne du verbe 8 E-} ?g, B-108, B-111, B-112, B-114,
C-3: Nomme le temps et la personne du verbe 3 B-101, B-111, B-114
C-4: Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe 9 E-}(ﬂ, B-102, B-105, B-107, B-108,
C-5: N'est pas certain du mot avec lequel il y a accord 4 B-105, B-115
TOTAL CATEGORIE C 31
D-1: Le sujet se questionne pour frouver avec quel mot on 2 B-105, B-107
fait accord
R o aegaion (B |y RS SRR
TOTAL CATEGORIE D 8
E-1: Remplacement (battre-battu, mordre-mordu, vendre- 25 B-101, B-102, B-103, B-106, B-107,
vendu) B-108, B-109, B-111, B-11
E-2: Masculin- féminin, singulier- pluriel 10 g:}?i, 5:105, B-106, B-107, B-112,
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E-3: Homophone 4 B-105, B-107, B-108, B-109

TOTAL CATEGORIE E 39

Le Tableau XVII fait ressortir le nombre de réflexions par catégorie et sous-
catégorie. La catégorie A: «Fait allusion aux regles grammaticales»
regroupe 26 réflexions, la catégorie B: «Dit:«je ne sais pas» regroupe 19
réflexions, la catégorie C: «Nomme...» regroupe 31 réflexions, la catégorie
D: «Questionne...» regroupe 8 réflexions et enfin, la catégorie E: «Référe a
des trucs» regroupe 39 réflexions. Cette derniere est plus fréquente,
particuliérement le remplacement du verbe du premier groupe (en «er») par
un verbe du troisiéme groupe (en «re»), c'est-a-dire pour un verbe dont la
terminaison du participe passé s'entend a 'oral. Vient ensuite la catégorie
«Nomme...». 10 sujets sur 12 y recourent au moins une fois. La troisiéme
catégorie la plus utilisée par les sujets est celle ou il est fait allusion aux
régles grammaticales {catégorie A). Vient en quatriéme position, la
catégorie: « Dit: «Je ne sais pas», utilisée au moins une fois par neuf sujets
pour un total de 20 réflexions. La catégorie dans laquelle le sujet se
questionne et vérifie si le mot qu'il a sous les yeux est bien orthographié
est la moins fréquente, c'est-a-dire qu'il n'y a que cing sujets qui ont donné

au moins une réflexion dans une de ces deux sous-catégories.

A cette premiére catégorisation des réponses succéde un deuxieme
regroupement qui est présenté au Tableau XVIII. Les 19 sous-catégories
sont réparties en trois grandes catégories. 1- Catégorie ou le scripteur
n'est pas en mesure d'appliquer et d'expliquer une régle. 2- Catégorie ou le

scripteur explique en tout ou en partie une regle. 3- Catégorie ou le



scripteur utilise des trucs pour expliquer 'orthographe des mots de son

texte.

TABLEAU XVIii

Distribution du nombre de réflexions par sous-catégories - deuxieme

regroupement

Sous-catégories Nombre | Scripteur donne au
de réfle- | moins 1 réflexion dans
xions la sous-catégorie

1. Catégorie ot le scripteur n’est pas en mesure 42 B-108

d’appliquer et d’expliquer une régle B-112

A-2: «Récite une régle inexacte ou incompléte» B-114

A-3: «Récite plusieurs régles erronées» B-115

A-4: «Ne se souvient pas de la régle ou ne sait comment B-103

futilisers B-105

A-5: «Fait allusion a une régle inexistante dans la B-108

grammaire» B-107

B-1: «ll n'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a B-101

S'orits B-102

B-2: «ll n'y a pas d'accord» albhad

B-3: «N'est pas certain que c'est bien écrit» B

B-4: «C'est bien é&crit, mais ne sait pas pourquoi»

C-5: «N'est pas cerfain du mot avec lequel faire l'accord»

D-1: «Le sujet se questionne pour savoir avec quel mot

faire l'accord»




2. Catégorie ot le scripteur explique en tout ou en 42 B-111  B-102
partie une régle B-112 B-109
A-1: «Récite une régle dans ses mots» B-114
C-1: «Nomme le temps du verbe» B-101
C-2: «Nomme la personne du verbe» B-106
C-3: «Nomme le temps et la personne du verbe» B-107
C-4: «<Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe» B-105
D-2: «Le sujet se questionne pour trouver avec quel mot B-108
on fait I'accord et il fait la correction du mot accordé» B-118
3. Utilisation des trucs par le scripteur pour expliquer 39 B-101 B-109
l'orthographe des mots de son texte B-102 B-111
E-1: «Remplacement (battre-battu, mordre-mordu, B-103 B-115
vendre-vendu) B-106 B-105
E-2: «Masculin-féminin, singulier-pluriet» B-107 B-112
E-3: «<Homophone» B-108 B-114

Il est intéressant de remarquer que le premier regroupement de 10 sous-
catégories laisse supposer que par leurs réflexions, certains scripteurs ne
sont pas en mesure d'appliquer une régle d'accord, soit parce que leurs
connaissances sont inexactes, soit par ignorance des régles. Ces
réflexions qui prouvent ce fait sont classées dans les sous-catégories
suivantes: A-2: «<Récite une régle inexacte ou incompléte», A-3: «Reécite
plusieurs régles erronées», A-4: Ne se souvient pas de la régle ou ne sait
comment l'utiliser, A-5: Fait allusion a une régle inexistante dans la
grammaire, B-1:«ll n'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écrit»,
B-2: «ll n'y a pas d'accord», B-3: «N'est pas certain que c'est bien écrit»,
B-4: C'est bien écrit, mais ne sait pas pourquoi», C-5: «N'est pas certain du
mot avec lequel faire l'accord» et D-1: «Le sujet se questionne pour trouver
avec quel mot on fait I'accord». 42 des 123 réflexions se retrouvent dans ce

regroupement. || s'agit de 34% des réflexions qui indiquent que les
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scripteurs ne sont pas certains de ce qu'ils ont écrit.

Le deuxiéme regroupement rassemble 6 autres sous-catégories ou le
scripteur fait appel a I'une ou l'autre de ses connaissances grammaticales
avec plus d'exactitude (régle compléte et exacte ou éléements d'une regle
de grammaire). Il s'agit des sous-catégories: A-1:«Récite une regle dans
ses mots», C-1: «Nomme le temps du verbe», C-2: «Nomme la personne du
verbe», C-3: «Nomme le temps et la personne du verbe», C-4: «<Nomme le
mot avec lequel on accorde le verbe» et D-2: «Le sujet se questionne pour
trouver avec quel mot on fait I'accord et il fait la correction du mot accordé».
42 réflexions sur 123 se retrouvent dans ses 6 sous-catégories, il s'agit de
34 % des réflexions qui indiquent que les scripteurs sont en mesure

d'appliquer et d'expliquer une regle en tout ou en partie et ce correctement.

Enfin, il y a les sous-catégories E-1: «<Remplacement:(battre-battu, mordre-
mordu, vendre-vendu)», E-2:«Masculin-féminin, singulier-pluriel» et E-3:
«Homophone» qui concernent des procédés de substitution que les
scripteurs se donnent pour expliquer l'orthographe des mots. Ces sous-

catégories recueillent 39 réflexions sur 123, soit 32%.



4.4 L'interprétation des données du groupe

A l'aide des données analysées dans les pages précédentes, cette partie
du chapitre tente de répondre a trois des quatre questions specifiques de
cette recherche en interprétant la tendance générale des connaissances et

des réflexions des 12 sujets de I'étude.

Question 1: Quelles sont les connaissances du scripteur concernant

les accords de verbe?

Le Tableau Xl présente les résultats par scripteur de la correction des
définitions des cing régles grammaticales. Il ressort de cette correction que
le taux de réponses exactes ou complétes est trés faible. Ce tableau
présente des résultats qui indiguent en général que les scripteurs ne
connaitraient pas les régles d'accord sur lesquelles ils étaient questionnés.
Le Tableau XlIl présente pour sa part la distribution des régles corrigées
pour chacun des scripteurs afin de voir précisément quelles sont les régles
d'accord qui sont les plus méconnues et celles que les scripteurs peuvent
réciter de facon plus exacte. La régle d'accord la plus connue est celle qui
est la plus simple, soit celle de I'accord du verbe avec son sujet et la regle
d'accord la moins connue est celle de I'accord du participe passé employé

avec l'auxiliaire avoir.

Les connaissances déclaratives du scripteur concernant les accords de
verbe sont selon les résultats du Tableau XIl en majorité soit incompletes,
soit nulles. Selon le Tableau XIlII, la regle récitée de fagon exacte par le

nombre le plus élevé de scripteur (soit trois sujets) est celle de 'accord du
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participe passé employé avec l'auxiliaire étre. Nous avons donc des
scripteurs qui ont trés peu de connaissances déclaratives concernant ces

cing régles d'accord du verbe et du participe passeé.

Question 2: Comment le scripteur explique-t-il les cas de
morphologie verbale qu'il a lui-méme produits en situation de

production de texte?

Afin de répondre a cette question, les réflexions données par les scripteurs
lors des entrevues et I'analyse du «verbatim» c'est-a-dire le mot a mot qui a
conduit a la classification en cinqg catégories sont utilisées. Le Tableau XV
présente la distribution du nombre de réflexions par sous-categorie. I
ressort de ce tableau que les sujets interviewés sur une dizaine de mots
choisis dans leur texte, expliquent le plus souvent l'orthographe des mots
sur lesquels ils étaient questionnés par des procédés de substitution qui
font appel aux trois types de connaissances: déclaratives, procédurales et
conditionnelles (définitions de Tardif dans le cadre théorique de cette
recherche). Les sujets I'ont tous fait au moins une fois sauf le scripteur
B-110. Le procédé de substitution le plus utilisé, soit par neuf sujets sur
douze est celui du «remplacement par battre-battu, mordre-mordu, vendre-
vendu». On retrouve cette réflexion en moyenne trois fois sur dix dans les
entrevues des sujets qui ont utilisé les procédés de substitution. Par
rapport au procédé de substitution utilisé par les sujets, une connaissance
déclarative est le fait de savoir la classe grammaticale du mot rencontre,
soit un verbe et de savoir quel est le procédé de substitution qu'il est
possible d'utiliser. Une connaissance conditionnelle est par exemple le fait

de repérer un verbe dont la terminaison orale fait «&» a l'infinitif et au



participe passé et une connaissance procédurale est I'utilisation du
procédé qui permet de remplacer ce verbe par un autre tel que battre,

mordre ou vendre dont la terminaison orale varie a l'infinitif et au participe.

Toujours selon les chiffres du Tableau XVII, en deuxiéme position, la
catégorie C: «nomme...» est utilisée pour 25% des réflexions, soit 31 mots
sur 123. De ces 31 mots, neuf ont été classifiés dans la sous-catégorie:
«nomme le mot avec lequel on accorde le verbe». Cette categorie fait appel
aux connaissances déclaratives. En troisiéme position vient la catégorie A
avec 26 réflexions ou neuf réflexions sont classées dans la sous-categorie
A-1: «Récite une régle dans ses mots» (connaissance déclarative); en
quatriéme position, la catégorie B avec 19 réflexions dont neuf sont
classées dans la sous-catégorie B-3: «N'est pas certain que c'est bien
écrit» et la derniére position est occupée par la catégorie D, soit huit

réflexions.

Ces données permettent de constater que les scripteurs donnent des
explications de I'orthographe de leurs mots s'apparentant a une certaine
connaissance des régles dans les réflexions de la catégorie C et de la
sous-catégorie A-1. Il s'agit de 40 réflexions au total sur les 123 qui sont

représentatives des connaissances declaratives.

Le Tableau XVIII qui présente un autre regroupement des sous-catégories
de réflexions en trois grandes catégories distingue le nombre de réflexions
selon qu'elles référent & des connaissances inexactes ou a des
méconnaissances (premiére catégorie), a des connaissances exactes ou

partiellement exactes (deuxiéme catégorie) ou qu'elles utilisent des
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procédés de substitution (troisiéme catégorie).

Il ressort de ce tableau que 42 réflexions sont classées dans la catégorie
qui regroupe des sous-catégories ou les scripteurs ne peuvent expliquer
l'orthographe de leurs mots par une régle. Ces 42 réflexions ont été
données par les 12 sujets. Ensuite la catégorie qui regroupe les sous-
catégories ou les scripteurs faisaient des réflexions tirées d'une regle
récitée en partie ou en totalité pour expliquer l'orthographe de leurs mots
contient 42 réflexions, c'est le cas de 11 sujets sur 12. Seul le scripteur
B-103 n'apparait dans aucune de ces sous-catégories. Et enfin, la
catégorie qui référe aux procédés par substitution utilisés par les 12 sujets
de I'étude et qui contient seulement 3 sous-catégories parvient a ramasser
39 des réflexions des scripteurs. Voila pourquoi il ressortait du Tableau
XVIl une si grande proportion des explications attribuées aux procédes de

substitution.

Nous constatons donc que les 12 scripteurs ne sont pas en mesure de
réfléchir sur 'application d'une régle d'accord exacte et complete
immédiatement aprés la production d'un texte. lls expliquent en genéral
leurs accords par des procédés de substitution ou des éléments d'une
régle qu'ils ont peut-étre appliquée, mais dont on ne peut étre certain dans
cette présente recherche parce qu'on ne I'a pas vérifié durant I'exercice de

production.
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Question 4: Est-ce que les scripteurs ont donné des explications
semblables concernant les cas de morphologie verbale qu'ils ont

produits?

La question précédente préparait celle-ci puisqu'elle y référe pour les
pourcentages de mots classifiés dans chaque catégorie. En général, les
scripteurs ont donné des réponses semblables concernant les cas de
morphologie verbale qu'ils ont produits. Dans un premier temps, les 123
réflexions données pour expliquer la morphologie des mots sur lesquels

les sujets étaient questionnés ont été rassemblées en cing catégories
(Tableau XVII). Tel que mentionné ci-haut, c'est la sous-catégorie E-1, soit
I'explication par des procédés de substitution qui revient le plus avec 25
réflexions. Vient ensuite une sous-catégorie comprenant dix reflexions et
ensuite trois sous-catégories comprenant chacune neuf reflexions.
Seulement deux sous-catégories ne contiennent qu'une réflexion
concernant la morphologie verbale. Dans I'ensemble, les sujets recourent a
des explications du méme genre. Si les scripteurs ont des réflexions qui
sont semblables, nous remarquons qu'ils ont tous beaucoup de variété
dans leurs explications car 19 sous-catégories ont été établies pour classer

toutes les réflexions des 12 scripteurs.

De fagon générale, les réflexions des scripteurs se rassemblent dans cing
catégories. Les nombres totaux par catégorie indiquent que plusieurs
sujets donnent des réflexions similaires. Leur niveau de connaissance des
régles d'accord de verbe est faible. Puisqu'ils ne peuvent pratiquement pas
réciter les régles d'accord, ils ne peuvent slirement pas les appliquer

lorsqu'ils les rencontrent et cela les empéche aussi d'en donner les



explications. Dans le prochain chapitre, nous nous intéressons a chaque
scripteur en particulier pour connaitre dans le détail les liens qui existent

entre les connaissances, l'application et I'explication d'une régle.

Q4—-a



CHAPITRE CINQUIEME
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RESULTATS CAS PAR CAS
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Dans ce chapitre, nous tenterons de répondre a la question specifique de
recherche #3: «Existe-t-il des liens entre les performances obtenues par le
scripteur a la récitation des régles d'accord des verbes d'une part et
I'application et I'explication des cas de morphologie verbale produits par le
scripteur d'autre part?». Pour ce faire, nous rassemblons sur une méme

fiche les résultats et les réflexions de chaque sujet individuellement.

5.1 Etude des résultats cas par cas

Tel que mentionné dans la méthodologie, les résultats de la recitation des
régles d’accord des cing verbes, les résultats de la production de texte
ainsi que les réflexions de chaque scripteur sont réunis sur une fiche; soit
la «Fiche du scripteur». Cette fiche est utilisée afin de connaitre de fagon
individuelle si les résultats a ces trois épreuves concordent et si la
performance du scripteur a la production écrite reflete ses connaissances
des régles d'accord de verbe. Les pages qui suivent présentent donc une
fiche pour chaque scripteur suivie de la réponse a la question trois et des
commentaires servant a interpréter les liens entre les trois types de

résultats fournis par la fiche du scripteur.



FICHE DU SCRIPTEUR: B-101
1. DISTRIBUTION DES RESULTATS PAR DEFINITION DES REGLES D'ACCORD

Définition exacte | incompléte | inexacte inconnue
Accord du verbe - phrase a un sujet 1
Accord du verbe - phrase a plusieurs sujets 1
Accord participe passé sans auxiliaire 1
Accord participe passé - auxiliaire étre 1
Accord participe passé - auxiliaire avoir 1
Total 2 1 2
2. DISTRIBUTION DES ERREURS DANS LE TEXTE DU SCRIPTEUR
Nombre | Nombre | Erreurs | Erreurs | Erreurs | Erreurs Erreurs
de mots | de au total de de gram- | d'usage d'homo-
verbes conju- maire phones
gaison
163 17 7 2 2 2 1

3. CATEGORIES DE REFLEXIONS
A) Fait allusion aux régles grammaticales

A1
A-2
A-3
A4
A-5

Récite une régle dans ses mots:

Récite une régle inexacte ou incompléte:

Récite plusieurs régles erronées:

Ne se souvient pas de la régle ou ne sait comment l'utiliser:
Fait allusion & une régle inexistante dans la grammaire:

B) «Dit:Je ne sais pas»

B-1
B-2
B-3
B-4
C) Nomme...
C-1
C-2
C-3
C4
C-5

Il n'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écrit:plaisant
Il n'y a pas d'accord:rendu

N'est pas certain que c'est bien écrit;joint

C'est bien écrit mais ne sait pas pourquoi:

Nomme Ie temps du verbe:eu

Nomme la personne du verbe:

Nomme le temps et la personne du verbe:pris

Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe:encadré, préféré
N'est pas certain du mot avec lequel il y a I'accord:

D) Questionne...

D-1 Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord:
D-2 Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord + correction:
E) Référe a des trucs
E-1 Remplacement (battre-battu, vendre-vendu, mordre-mordu).remarqué,
adapter, porté, payer
E-2 Masculin - féminin, singulier - pluriel:
E-3 Homophone:
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Le scripteur B-101 n'a récité aucune régle de fagon exacte. |l a récité les
deux régles d'accord du verbe de fagon incompléte et il ignore celles du
participe passé. Dans sa production, il a fait deux erreurs concernant les
verbes sur un total de 17 verbes dans un texte qui contient 153 mots. Il a
aussi utilisé cing fois des verbes au passé composé (voir Tableau XVI ) sur
un total de 17 verbes. Nous supposons donc également qu'il utilise des

temps de verbe qu'il connait pour éviter de commettre des erreurs.

En examinant les réflexions de ce scripteur, il apparait que celui-ci utilise
des procédés de substitution & quatre reprises (sous-catégorie E-1) et qu'il
nomme les temps, les personnes ou les verbes dans ses explications
orales pour quatre mots sur lesquels il était questionné. Ceci indique qu'l
ne référe pas aux régles d'accord de verbe dans ses réflexions ou lorsqu'il
réfléchit a l'orthographe de ses mots. Les quatre substitutions de régles
d'accord par le procédé «battre- battu» sont exactes, le scripteur n'a pas fait
d'erreur. Toutefois, pour «remarqué» qui aurait pu s'accorder si le c.o.d.
avait été placé devant, le scripteur n'a fait aucune mention de la possibilité
de faire un accord et ses réflexions ne permettent pas de dire s'il savait
qu'un accord aurait pu étre nécessaire dans le cas d'un c.o.d. placé devant

le verbe.

Dans le cas de ce scripteur, les cing régles d'accord de verbe ne sont pas
connues de fagon exacte et de ce fait, elles ne sont pas utilisées pour

corriger efficacement le texte écrit.
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FICHE DU SCRIPTEUR: B-102
1. DISTRIBUTION DES RESULTATS PAR DEFINITION DES REGLES D’ACCORD

Deéfinition exacte incompléte inexacte | inconnue
Accord du verbe - phrase a un sujet 1

Accord du verbe - phrase a plusieurs sujets 1

Accord participe passé sans auxiliaire 1

Accord participe passé - auxiliaire étre 1

Accord participe passé - auxiliaire avoir 1

Total 0 2 0 3

2- DISTRIBUTION DES ERREURS DANS LE TEXTE DU SCRIPTEUR

Nombre | Nombre | Erreurs Erreurs Erreurs Erreurs Erreurs
de mots | de au total de de gram- | d'usage d'homo-
verbes conju- maire phones
gaison
114 10 4 2 0 1 1

3. CATEGORIES DE REFLEXIONS
A) Fait allusion aux régles grammaticaies

A-1
A-2
A-3
A-4
A-5

Récite une regle dans ses mots:

Récite une régle inexacte ou incompléte:

Récite plusieurs régles erronées:

Ne se souvient pas de la régle ou ne sait comment ['utiliser:
Fait allusion a une régie inexistante dans la grammaire:

B) «Dit: Je ne sais pas»

B-1

B-2
B-3
B-4

C) Nomme...

C-1
C-2
C-3
C4

C-5

Il n'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écritacquise,
apprendre

li n'y a pas d'accord:

N'est pas certain que c'est bien écrit:travaillé

C'est bien écrit mais ne sait pas pourquoi:

Nomme le temps du verbe:

Nomme la personne du verbe:

Nomme le temps et la personne du verbe:

Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe:travaillante, étaient,
(les) comptes

N'est pas certain du mot avec lequel il y a 'accord:emploie

D) Questionne...

D-1
D-2

Question pour trouver avec quel mot on fait I'accord:
Question pour trouver avec quel mot on fait I'accord + correction:

E) Référe a des trucs

E-1
E-2
E-3

Remplacement (battre-battu, vendre-vendu, mordre-mordu).composer
Mascuiin - féminin, singulier - pluriel:obtenue
Homaophone:



Le scripteur B-102 avoue ne pas connaitre 3 des 5 régles d'accord du
verbe, soit les 3 régles du participe passé. Ses connaissances des regles
d'accord du verbe avec son sujet sont incompletes. Dans son texte, il a fait
2 erreurs sur 4 qui concernent les verbes. Son texte comprend un total de
114 mots et on y repére 10 verbes a l'infinitif. Ses réflexions classées, 3
mots vont dans la catégorie «Dit:Je ne sais pas», 4 mots dans «Nomme...»
et 2 mots dans «Référe a des trucs». Des 4 mots qui sont classés dans
«Nomme...», 3 sont classés dans la sous-catégorie C-4: <Nomme le mot
avec lequel on accorde le verbe». Ces 3 mots sont: travaillante (épithéte),

- étaient (verbe étre) et les comptes (nom commun). Ce scripteur a
confondu I'épithéte et le nom commun avec des verbes dans au moins 2
phrases de son texte et il a utilisé de fagon incompiéte la regle de I'accord
du verbe avec son sujet pour expliquer oralement comment il avait accordé

ces mots.

Ce scripteur sait partiellement les 2 régles d'accord du verbe avec le sujet,
mais il n'arrive pas toujours a repérer les bons mots pour appliquer cet
accord comme nous le constatons pour les 2 mots sur lesquels il a fait des
erreurs dans son texte. Toutefois, le mot étaient (verbe étre) a bien été
repéré par ce sujet et il a su nommer correctement le mot avec lequel

s'accordait étaient.

Nous pensons que ce scripteur a plus de difficulté a repérer les bons mots
pour faire les accords qu'a appliquer la régle d'accord méme s'il la récite

de fagon incompléte.
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FICHE DU SCRIPTEUR: B-103

1. DISTRIBUTION DES RESULTATS PAR DEFINITION DES REGLES D'ACCORD

Définition exacte incompléte inexacte inconnue
Accord du verbe - phrase a un sujet 1

Accord du verbe - phrase a plusieurs sujets 1

Accord participe passé sans auxiliaire 1

Accord participe passé - auxiliaire étre 1

Accord participe passé - auxiliaire avoir 1

Total 0 1 0 4

2- DISTRIBUTION DES ERREURS DANS LE TEXTE DU SCRIPTEUR

Nombre Nombre Erreurs au | Erreurs de | Erreurs de | Erreurs Erreurs
de mots de verbes total conju- gram- d'usage d’homo-

gaison maire phones
150 13 5 6 2 0

3. CATEGORIES DE REFLEXIONS
A) Fait allusion aux régles grammaticales

A1
A-2
A-3
A4
A-5

Récite une régle dans ses mots:

Récite une régle inexacte ou incompléte:

Récite plusieurs régles erronées:

Ne se souvient pas de la régle ou ne sait comment |'utiliser: étais
Fait allusion a une régle inexistante dans la grammaire:

B) «Dit: Je ne sais pas»

B-1
B-2
B-3
B-4

C) Nomme...

C1
C-2
C-3
C4
C-5

il n'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'ecrit.appartient
Il n'y a pas d'accord:

N'est pas certain que c'est bien écrit.arréte, ces

C'est bien écrit mais ne sait pas pourquoi:

Nomme le temps du verbe:

Nomme la personne du verbe:

Nomme le temps et la personne du verbe:
Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe:
N'est pas certain du mot avec lequel il y a I'accord:

D) Questionne...

D-1
D-2

Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord:
Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord + correction:

E) Référe a des trucs

E-1

E-2
E-3

Remplacement (battre-battu, vendre-vendu, mordre-mordu).travaillé,

employé, engagé, entrainer, payé
Masculin - féminin, singulier - piuriel:
Homophone:
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Le scripteur B-103 a récité une régle et ce, de fagon incompléte. Il s'agit de
la régle de 'accord du verbe avec son sujet. |l prétend ne pas connaitre les
quatre autres régles. Le Tableau XVI indigue qu'il a énuméré 12 verbes a
I'infinitif dans son texte qui contient 150 mots. Une seule fois dans ses
réflexions, il fait allusion aux régles grammaticales, mais c'est pour dire
que s'il y a une regle a appliquer il ne s'en souvient plus (sous-catégorie:
A-4). Pour trois mots, sur lesquels il a été interrogé, il ignore pourquoi il les
a écrits ainsi (catégorie B). Pour les cing autres mots sur lesquels il a été
questionné, il a fait de la substitution de mot (sous-catégorie: E-1
«Remplacement (battre-battu, vendre-vendu, mordre-mordu)»). Sur cing
mots, un mot était un nom commun «un employé» pour lequel le scripteur
n‘avait aucune raison d'utiliser le procédé de substitution. Les verbes
«engagé» et «paye» aurait di s'écrire a I'infinitif, mais le scripteur trouvait
que la substitution «battre» «sonnait mieux» que «battu». Enfin, les verbes
«travaillé» a l'indicatif passé composé et «entrainer» a l'infinitif sont
orthographiés correctement et le procédé de substitution a été utilisé

adequatement.

Il apparait donc que ce scripteur ne peut réciter des régles d'accord de
verbe et qu'effectivement il ne peut en appliquer ou méme en expliquer de
temps en temps. |l peut cependant utiliser correctement un procedé de

substitution (remplacement par battre- battu) deux fois sur cing.
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FICHE DU SCRIPTEUR:B-105
1. DISTRIBUTION DES RESULTATS PAR DEFINITION DES REGLES D'’ACCORD

Définition exacte | incompléte inexacte | inconnue
Accord du verbe - phrase a un sujet 1

Accord du verbe - phrase a plusieurs sujets 1

Accord participe passé sans auxiliaire 1

Accord participe passé - auxiliaire étre 1

Accord participe passé - auxiliaire avoir 1

Total 0 3 1 1

2- DISTRIBUTION DES ERREURS DANS LE TEXTE DU SCRIPTEUR

Nombre Nombre Erreurs au | Erreurs de | Erreurs de | Erreurs Erreurs
de mots de verbes total conju- gram- d'usage d’homo-

gaison maire phones
125 20 6 2 1 2 1

3. CATEGORIES DE REFLEXIONS
A) Fait allusion aux régles grammaticales

A-1 Récite une régle dans ses mots:

A-2 Récite une régle inexacte ou incompléte:

A-3 Récite plusieurs régles erronees:

A-4 Ne se souvient pas de la régle ou ne sait comment ['utiliser:choisi
A-5 Fait allusion a une régle inexistante dans la grammaire:

B) «Dit: Je ne sais pas»

B-1 il n'y a pas de raison, c'est comme cela que ga s'écrit:
B-2 Il n'y a pas d'accord:
B-3 N'est pas certain que c'est bien écrit:mis
B-4 C'est bien écrit mais ne sait pas pourquoi:
C) Nomme...
C-1 Nomme le temps du verbe:
C-2 Nomme la personne du verbe: prends, tiens
C-3 Nomme ie temps et la personne du verbe:
C4 Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe: réalisé
C-5 N'est pas certain du mot avec lequel il y a I'accord:indiqué, prendra

D) Questionne...

D-1 Question pour trouver avec quel mot on fait f'accord: attend

D-2 Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord + correction:
E) Les trucs

E-1 Remplacement (battre-battu, vendre-vendu, mordre-mordu):

E-2 Masculin - féminin, singulier - pluriel:travaillant

E-3 Homophone:ont
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Le scripteur B-105 est en mesure de réciter de fagon incompléete trois des
cing régles d'accord de verbe. Il en récite une quatriéme, mais la réponse
est inexacte. Il n'y a que 'accord du participe passé employé seul qu'il
avoue ne pas connaitre. Son texte comprend 125 mots dont une vingtaine
de verbes. Il a fait six erreurs dont deux concernent les verbes. Ses

réflexions sont regroupées surtout dans la catégorie «<Nomme.. .».

Ce scripteur connait en partie les régles d'accord et il les explique en partie
également puisqu'il ne fait pas allusion aux régles dans ses réflexions.
Mais par contre, il indique sa préoccupation grammaticale en nommant soit
la personne a laquelle est conjugué le verbe, soit le mot avec lequel

s'accorde le verbe.

On retrouve en oufre une réflexion qui n'est pas claire: il sait qu'il existe
une régle, mais ne sait plus comment 'appliquer (choisi) ; dans un autre
cas, il n'est pas certain que le mot est bien écrit (mis) et dans un dernier
cas, il pose des questions pour trouver le mot avec lequel faire I'accord,
mais il ne le fait pas (attend). On constate que ses réflexions refletent ses

résultats a la récitation des régles grammaticales.



FICHE DU SCRIPTEUR:B-106
1. DISTRIBUTION DES RESULTATS PAR DEFINITION DES REGLES D'ACCORD

Définition exacte incompléte inexacte inconnue
Accord du verbe - phrase & un sujet 1

Accord du verbe - phrase a plusieurs sujets 1

Accord participe passé sans auxiliaire 1

Accord participe passé - auxiliaire étre 1

Accord participe passé - auxiliaire avoir 1

Total 1 0 v} 4

2- DISTRIBUTION DES ERREURS DANS LE TEXTE DU SCRIPTEUR

Nombre Nombre Erreurs au | Erreurs de | Erreurs de | Erreurs Erreurs
de mots de verbes total conju- gram- d'usage d’homo-

gaison maire phones
88 8 3 0 1 4

3. CATEGORIES DE REFLEXIONS
A) Fait allusion aux régles grammaticales

A-1
A-2
A-3
A-4
A-5

Récite une régle dans ses mots:

Récite une régle inexacte ou incompléte:

Reécite plusieurs regles erronées:

Ne se souvient pas de la régle ou ne sait comment ['utiliser: coupé, a
Fait allusion a une régle inexistante dans la grammaire:

B) «Dit: Je ne sais pas»

B-1
B-2
B-3
B-4

C) Nomme...

C-1
C-2
C-3
C4
C-5

Il 'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écrit:
lin'y a pas d'accord:

N'est pas certain que c'est bien écrit:ces

C'est bien écrit mais ne sait pas pourguoi:

Nomme le temps du verbe: accomplir, transporter
Nomme la personne du verbe:

Nomme le temps et la personne du verbe:

Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe:
N'est pas certain du mot avec lequel il y a I'accord:

D) Questionne...

D-1
D-2

Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord:
Question pour trouver avec quel mot on fait ['accord + correction: tailles

E) Référe a des trucs

E-1

E-2
E-3

Remplacement (battre-battu, vendre-vendu, mordre-mordu): coupé,
installé, arrivé

Masculin - féminin, singulier - pluriel. pris

Homophone:
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Le scripteur B-106 dit ne connaitre qu'une régle; celle de |'accord du
participe passé employé avec l'auxiliaire étre et il la recite de fagon exacte.
Les quatre autres régles, il ne les connait pas. Il a fait trois erreurs de
verbes sur un total de sept erreurs dans son texte qui contient 88 mots au

total.

Dans son texte n'apparait aucun participe passé employé avec l'auxiliaire
étre. Nous ne pouvons analyser l'application de la seule regle qu'il connait
parfaitement. A l'entrevue, il avoue ne plus se souvenir de la régle pour
accorder les mots suivants: coupé et a. Il nomme correctement les temps
de verbe pour accomplir et transporter. |l sait qu'il n'y a pas de conjugaison
ou d'accord puisqu'ils sont a l'infinitif. Enfin pour trois verbes en é, il
recourt a de la substitution de mot (sous-catégorie E-1: «Remplacement
par vendre-vendu»). Dans deux cas, la réponse est exacte. Pour le
troisieme cas le verbe est erroné, mais le scripteur se doute qu'il y & une
erreur et suggéere une correction. Dans ses réflexions, le scripteur
mentionne méme qu'il s'agit d'un «truc» pour remplacer une régle qu'il a

oubliée.

Il semble donc que ce scripteur, puisqu'il ne peut réciter plusieurs regles,
remplace I'application d'une régle par ['utilisation de procédés de
substitution. Il semble également que ce scripteur soit prudent et, parce
qu'il ne connait pas les régles, il écrit peu (88 mots), répeéte trois fois le mot
«travail», utilise les verbes a l'infinitif, ce sont peut-étre des moyens

d'évitement pour ne pas avoir a appliquer une régle qu'il ne connait pas.
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FICHE DU SCRIPTEUR:B-107

1. DISTRIBUTION DES RESULTATS PAR DEFINITION DES REGLES D'ACCORD

Définition exacte incompléte inexacte | inconnue
Accord du verbe - phrase a un sujet 1
Accord du verbe - phrase a plusieurs sujets 1
Accord participe passé sans auxliaire 1
Accord participe passé - auxiliaire étre 1
Accord participe passé - auxiliaire avoir 1
Total 3 1 0 1

2- DISTRIBUTION DES ERREURS DANS LE TEXTE DU SCRIPTEUR
Nombre Nombre Erreurs au | Erreurs de | Erreurs de | Erreurs Erreurs
de mots de verbes total conju- grame- d'usage d’homo-

gaison maire phones

157 12 8 3 5 0 0

3. CATEGORIES DE REFLEXIONS
A) Fait allusion aux régles grammaticales

Récite une régle dans ses mots:
Récite une régle inexacte ou incompléte:
Récite plusieurs régles erronées:

A-1
A-2
A-3
A4
A-5

B) «Dit: Je ne sais pas»

B-1
B-2
B-3
B-4

C) Nomme...

C-1
C-2
C-3
C-4
C-5

D-1
D-2

E-1
E-2
E-3

Ne se souvient pas de la régle ou ne sait comment ['utiliser:

Fait allusion & une régle inexistante dans la grammaire: préparer

Il n'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écrit:
Il n'y a pas d'accord:
N'est pas certain que c'est bien écrit:

C'est bien écrit mais ne sait pas pourquoi:

Nomme le temps du verbe: occuper, travaillé, occupé
Nomme la personne du verbe:
Nomme le temps et la personne du verbe:
Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe: joint
N'est pas certain du mot avec lequel il y a l'accord:

D) Questionne...

Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord:mené

Question pour trouver avec quel mot on fait I'accord + correction:connu
E) Référe a des trucs
Remplacement (battre-battu, vendre-vendu, mordre-morduy): féliciter
Masculin - féminin, singulier - pluriel:préposée
Homophone:a

107



108

Pour le scripteur B-107, il n'y a que la régle du participe passé sans auxiliaire qui
est inconnue car il connait de fagon incomplete la regle d'accord du verbe avec
plusieurs sujets et il connait parfaitement les trois autres regles sur lesquelles il
était questionné. Il a produit 12 verbes dans son texte de 157 mots. Cependant,
le tableau XVI indique qu'it a énuméré cing fois les mots travail (écrit de maniéres
différentes) et préposeée, trois fois les verbes consistait et ai occupé. Il semble
toujours avoir une explication a l'orthographe d'un mot car, dans aucun cas, il
répond «Je ne sais pas». Cependant durant l'entrevue, il ne récite aucune régle
d'accord pour montrer qu'il I'aurait appliquée afin de bien orthographier un mot.
Dans trois de ses réflexions, il référe a des procédeés de substitution (catégorie E)

qu'il utilise adéquatement.

Donc ce scripteur peut réciter des régles d'accord et si jamais il les applique, il ne
peut les expliquer oralement. Ce scripteur posséde des connaissances
déclaratives et certaines connaissances procédurales et conditionnelles

notamment celles relatives au procédé de substitution.



FICHE DU SCRIPTEUR: B-108
1. DISTRIBUTION DES RESULTATS PAR DEFINITION DES REGLES D'’ACCORD

Définition Exacte Incompléte Inexacte Inconnue
Accord du verbe - phrase & un sujet 1

Accord du verbe - phrase a plusieurs sujets 1

Accord participe passé sans auxiliaire 1

Accord participe passé - auxiliaire étre 1

Accord participe passé - auxiliaire avoir 1

Total 1 3 1 0

2. DISTRIBUTION DES ERREURS DANS LE TEXTE DU SCRIPTEUR

Nombre de | Nombre de | Erreurs au Erreurs de Erreurs de Erreurs Erreurs
mots verbes total verbes grammaire d'usage d’homo-

phones
94 6 8 2 0 4 2

3. CATEGORIES DE REFLEXIONS
A) Fait allusion aux régles grammaticales

A-1 Récite une régle dans ses mots:

A-2 Récite une regle inexacte ou incompléte:motivé

A-3 Récite plusieurs régles eronées:

A-4 Ne se souvient pas de |a régle ou ne sait comment ['utiliser:
A-5 Fait allusion a une régle inexistante dans la grammaire:

B) «Dit: Je ne sais pas»

B-1 Il 'y a pas de raison, c'est comme cela que ¢a s'écrit:
B-2 Il n'y a pas d'accord:bénéfique
B-3 N'est pas certain que c'est bien écrit:
B-4 C'est bien écrit mais ne sait pas pourquoi:
C) Nomme...
CA1 Nomme le temps du verbe:
C-2 Nomme la personne du verbe:tiens
C-3 Nomme le temps et la personne du verbe:
C4 Nomme le mot avec lequel on accorde le verbe:accompli
C-5 N'est pas certain du mot avec lequel il y a 'accord:

D) Questionne...

D-1 Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord:
D-2 Question pour trouver avec quel mot on fait 'accord + correction:réalisé
E) Référe a des trucs
E-1 Remplacement (battre-battu, vendre- vendu, mordre- mordu).gagner,
spécifier, envoyer, féliciter
E-2 Masculin - féminin, singulier - pluriel:
E-3 Homophone:a
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Le scripteur B-108 dit savoir les cing régles sur lesquelles il &tait
questionné. Seule la régle du participe passé employé avec l'auxiliaire étre
est récitée de fagon exacte. La régle du participe passé sans auxiliaire est
récitée de fagon inexacte et les trois autres régles de fagon incomplete.
Dans son texte de 94 mots, il a fait huit erreurs dont deux concernent les
verbes, alors que la moitié de ses erreurs concernent l'orthographe

d'usage.

Durant I'entrevue, les réponses orales qu'il donne corrobore les reponses
écrites formulées lors du test de connaissance sur les régles de
grammaire. Pour le mot «motivé», il récite une regle incomplete; pour
I'épithéte «bénéfique» (bien orthographié), il mentionne qu'il n'y a pas
d'accord; pour «accompli», il nomme le mot avec lequel on 'accorde etc...

Toutefois, pour cing des dix mots sur lesquels il était questionné, il réfere a

des procédés de substitution (catégorie E) pour expliquer leur orthographe.

De ces procédés, trois sur cing sont utilisés adéquatement.

Ce scripteur a des connaissances concernant les régles d'accord des
verbes, il applique ces régles d'accord et il peut parfois les expliquer.
Cependant les procédés de substitution sont pour lui un outil qu'il utilise
fréquemment. |l semble aussi que pour ce scripteur, 'orthographe d'usage
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