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RESUME

Cette recherche traite des manifestations de I’interlangue observées dans une classe
d’accueil multiniveau de Montréal. Elle s’inscrit 4 I’intérieur d’une double perspective.
C’est une étude de cas qui porte sur I’analyse qualitative et quantitative (mais sans les
tests de probabilité) du discours de seize éléves allophones en classe d'accueil lors des
interactions entre maitre et éléves ainsi qu’entre éléves. Ces interactions se déroulent
dans un milieu partiellement contrdlé et I'analyse est faite 2 partir de la transcription

d'enregistrements réalisés lors du déroulement normal des activités en salle de classe.

Les résultats de notre analyse nous ont permis de confirmer notre hypothése 2 savoir que
les €leves locuteurs de la classe d’accueil possédent deux codes. Le premier est prés de
la langue cible, le francais, c’est-a-dire prés de la conformité alors que I’autre est pres de
ce que nous avons appelé la non-conformité. D’autres points en rapport avec notre
hypothése ont pu étre vérifiés. La présence de deux codes se manifeste entre autres par
la reformulation, a savoir la répétition formelle d’un méme contenu (signifié : SE) réalisé
sous plusieurs formes (signifiants : S&). Elle se manifeste également par la production
conforme et non conforme des verbes et du clitique ON /3/. Nous avons été en mesure
d’établir que la langue maternelle des locuteurs témoins n’a pas d’impact quant 2 I'usage
de deux codes lors de la production de verbes en frangais — ou 2 tout le moins, rien ne

nous permet de soutenir le contraire a partir de notre corpus.



Lors de notre analyse qualitative, nous nous sommes principalement intéressée au
phénomeéne de la reformulation ainsi qu’a I’émergence de 1’élément non conforme
LE /18/ (faux-clitique) antéposé au verbe JOUER /3uwe/. Les critéres et les catégories
établis lors de notre analyse quantitative nous ont permis de répertorier et de quantifier
les réalisations conformes et non conformes des verbes et du clitique ON /3/. A I’aide du
sous-critére « répétition », nous avons observé que plusieurs locuteurs produisent une
forme de répétition distincte de celle représentée par la reformulation et que cette forme
de répétition affecte syntaxiquement les énoncés ainsi produits. A 1’aide des sous-
criteres « voyelles » et « (H) », nous avons observé que plusieurs locuteurs produisent

des formes émergentes de type vocalique et consonantique.

Tant sur le plan qualitatif que sur le plan quantitatif, les résultats obtenus nous ont
permis de valider les outils méthodologiques développés, qu’il s’agisse de la
nomenclature utilisée, de la démarche menant 2 la construction du corpus annexé a ce
mémoire ou de la démarche régissant la catégorisation des verbes et du clitique ON /3/

en fin d’analyse.

Mots-clés : linguistique, interlangue, frangais langue seconde, conformité, codes,

reformulation, répétition, verbes, clitiques, classe d’accueil, Montréal.



ABSTRACT

This study focuses on manifestations of “interlanguage”, observed in a multi-level classe
d’accueil in Montreal. The analytical strategy is two-pronged : qualitative, and also
quantitative (though without statistical tests of probability). The data comes from the
discourse of a sample consisting of 16 allophone pupils. It was collected during
interactions with their teacher and among themselves. These classroom interactions were
thus partially controlled, and the analysis was based on transcriptions of the audio

recordings made during normal classroom activities.

The results of our analysis confirm our hypothesis, that these «classe d’accueil» pupils
have two codes. One is close to the target language, in our terms, near “conformity”.
The other is close to “non-conformity”. Certain facts related to this hypothesis were also
discovered. For example, the two codes are represented in “reformulations”, i.e.,
repetitions of the same content (the signifi¢ : SE), manifested in different linguistic forms
(or signifiants : S&). The two codes are also represented in the “conforming” and “non-
conforming” production of verbs and of the clitic pronoun ON/3/. Contrary to
expectations, we found that the pupil’s mother tongue had nothing to do with the use of
the two codes in the production of French verbs, or, at least, that nothing in the data

allows us to posit such a relationship.

In the qualitative part of the study, we focused mainly on “reformulations” and on the
emergence of “non-conforming” LE /15/, considered a pseudo-clitic in the position

before the verb JOUER /3uwe/. In the quantitative analysis, we identified and counted



vi

“conforming” and “non-conforming” realizations of verbs and of the clitic ON /3/.
Having classified repetitions as a sub-type of “reformulation”, we observed, however,
that several speakers produced a type of repetition that did not appear to be a
reformulation. These repetitions had the effect of changing the syntax of the ultimate
utterance. Focusing on the production of vocalic sounds and of what we call (H), we
believe that the phenomenon represents the emergence of target vowels and consonants,

respectively.

In both the qualitative and the quantitative analysis, the results enabled us to validate the
methodological tools which we had developed : the nomenclature, the procedure leading
to the construction of the corpus appended to this thesis, and the categorization of the

verbs and of the clitic ON /3/ in the ultimate analysis.

Key words : linguistics, interlanguage, French L2, conformity, codes, reformulation,

repetition, verbs, clitics, classes d’accueil, Montreal.
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« ... Si la culture est un lieu,
ce n’est pas comme une assise de la conscience,

mais comme une distance qu’elle a pour fonction de créer »

Fernand Dumont dans
Le lieu de I’homme
La culture comme distance et mémoire



CHAPITRE 1

INTRODUCTION ET PROBLEMATIQUE

L'exposé de la problématique
1. Deux cas d'autocorrection
Les éléves des classes d'accueil doivent communiquer entre eux et avec leurs

enseignants en frangais, malgré le fait qu'ils ne possédent pas la compétence requise

pour produire essentiellement des énoncés grammaticaux1 dans cette langue. Nous
entendons par énoncés, tous segments de la chaine de la langue parlée délimités par la

prise de parole d’un locuteur suivie de la prise de parole d’un autre locuteur.

Suite a4 de nombreuses observations dans l'environnement partiellement contr6lé de la
classe d'accueil, certains comportements langagiers ont suscité notre intérét. En effet,
des énoncés produits dans le cadre d'interactions entre une enseignante et un éléve
indiquaient que des éléves avaient, dans une certaine mesure, la compétence de
s'autocorriger lorsqu'ils produisaient des énoncés agrammaticaux. Ce mécanisme

d'autocorrection se manifestait lorsque I'enseignante montrait qu'elle ne comprenait pas
la question qu'un éléve lui posaitz. Alors, les éléves qui se retrouvaient dans cette
situation devaient répéter leur question sous une autre forme et cela, dans le but de la

rendre compréhensible pour I'enseignante. Ce faisant, ils amélioraient la grammaire de

1 Cf. Sous-section 1.3; énoncé jugé grammatical.

2 Bien qu'il efit pu en étre autrement, dans les cas d'autocorrection que nous avons répertoriés (tableau 1 p. 2),
I'enseignante fait semblant de ne pas comprendre les éleves locuteurs dans le but précis de les inciter 2 reformuler
leurs questions correctement. Notons que, selon notre expérience, un regard, un geste ou encore un seul mot aurait
permis aux éleves locuteurs de se faire comprendre.



leur énoncé et, a plus d'une reprise, certains réussissaient spontanément 2 le rendre
grammatical. L'aisance et la rapidité avec lesquelles des éléves s'autocorrigeaient nous
ont amenée A nous poser la question suivante : ces éléves étaient-ils en train de traduire

ou bien recouraient-ils a d’autres stratégies d’énonciation en francais?

Voici deux exemples d'autocorrection faite par les éléves. Dans le premier cas,

I'enseignante intervient verbalement alors que dans le deuxiéme cas, elle n'intervient pas

verbalement.
TABLEAU 1
Deux cas d'autocorrection
Premier cas (1997)
Eleve A Est-ce que je peux aller @ /prepar/ ? |Agrammatical
Enseignante Quoi ?
Eleve A Est-ce que je peux aller me /prepare/? |Grammatical

Deuxiéme cas (1995)

Eleve B Est-ce que je peux aller aller a la toilette? | Agrammatical
Enseignante
Eléve B Est-ce que je peux aller ...... alatoilette? |Grammatical

Si effectivement ces €léves traduisaient, cela impliquerait qu'ils avaient la compétence
de générer deux énoncés ayant le méme sens tout en étant distincts au niveau de la
forme. De plus, si ce phénomene se manifestait dans le cadre d'un échange maitre-éléve,
il serait admissible qu'il puisse se manifester dans d'autres contextes. Ainsi, ce type
d'énoncés pouvait aussi se retrouver dans les énoncés produits lors d'interactions entre

éléves.



Bref, cette dualité au niveau de la forme est devenue notre principale préoccupation. I
nous fallait a partir de données recueillies vérifier I'existence de cette dualité. Et si elle

était présente, il fallait trouver de quelle maniére elle se manifestait linguistiquement.

2. La répétition dans le contexte locuteur natif, locuteur non natif

Le fait que des éléves puissent ainsi produire deux énoncés ayant le méme sens
(signifié : SE) tout en étant distincts au niveau de la forme (signifiant : S&), nous a
amenée a nous demander si une enseignante francophone pouvait également utiliser le

méme procédé lorsqu'elle s'adressait a des éleves non francophones.

Nous avons observé que dans certains contextes, des enseignantes pouvaient, comme les

éleves allophones, produire des énoncés qui s'éloignaient d'une production conforme’.

Ainsi, il nous est arrivé d'observer une enseignante de troisiéme année (classe réguliére
du primaire) qui parlait & une de ces éléves non francophone. Cette enseignante a
spontanément produit un énoncé a l'intérieur duquel il y avait une séquence composée de
trois parties — que nous reproduisons de mémoire (voir ci-aprés le tableau 2 : 3° cas),
n’ayant pas pu les enregistrer sur le vif. Chaque partie avait une forme différente, mais
contenait le méme SE, c'est-a-dire la méme consigne donnée a son éléve. Notons que
l'enseignante a par la suite senti le besoin d'expliquer 2 une autre enseignante, témoin de
cet échange, qu'elle jugeait que la stratégie qu'elle venait d'utiliser était nécessaire et que

cela lui permettait de s'assurer que son message soit compréhensible pour 1'é1éve.

1 Cf. Sous-section 1.3; énoncé conforme.



Bien que nous soyons, dans ce cas-ci, en présence de trois parties consécutives (voir ci-
aprés le tableau 2 : 3° cas), au lieu de deux parties non consécutives comme dans les
deux cas précédents (tableau 2 : 1 et 2° cas), il existe tout de méme un point de
convergence entre le type de pluralité formelle produite par les éléves (tableau 2 : 1 et
2°¢ cas) et le type de pluralité formelle produite par 1'enseignante (tableau 2 : 3° cas). En
effet, dans le troisiéme cas, comme dans les deux cas d'autocorrection précédents (17 et
2° cas), le méme SE est répété alors que la forme des parties change. Par contre, notons
que dans 1'énoncé de l'enseignante (3° cas), chaque partie produite est grammaticale,
alors que, dans les énoncés des éléves, c'est uniquement la deuxiéme partie (voir
Autocorrection : 1 et 2° cas) qui est grammaticale.

TABLEAU 2

Trois cas de répétition

Premier cas

Eleve A Est-ce que je peux aller @ /prepar/ ? |Agrammatical
Autocorrection | Est-ce que je peux aller me /prepare/? |Grammatical

Deuxiéme cas
Eléve B Est-ce que je peux aller aller a la toilette? | Agrammatical
Autocorrection | Est-ce que je peux aller ...... alatoilette? | Grammatical

Troisiéme cas

Enseignante | Allez dans la salle de classe et ramenez le livre | Grammatical
[Consigne X]
Répétitions : Il faut aller chercher le livre Grammatical
[Consigne X’]
1 SE=3Sd | Votre livre-1a, allez le chercher dans la salle Grammatical
[Consigne X*’]
X =X'= X" : ¢ Allez chercher un livre dans telle salle.’




A priori, les éléves sont les seuls & produire des énoncés agrammaticaux. Toutefois, on
peut se demander si la triple répétition de la consigne (3° cas) serait adéquate ou

nécessaire dans un contexte de communication entre locuteurs natifs francophones.

L'enseignante témoin a jugé que 1'énoncé de l'enseignante locutrice (3° cas) était
grammaticalement douteux. D'une part, il est grammatical parce que chacune des trois
parties, pris isolément, est en soi grammaticale. D'autre part, il est déviant parce que
I'observatrice ne reconnait pas l'enchainement des trois parties présentes dans I'énoncé
comme étant syntaxiquement francais.

TABLEAU 3

Troisieme cas : grammaticalité douteuse

Enseignante Consigne X | Consigne X' | Consigne X"
Répétitions : 1 SE=3S4 | GRAMMATICALITE DOUTEUSE

En fait, cet énoncé pourrait étre relié 4 un phénomeéne appelé « foreigner talk » selon

lequel un locuteur natif modifie sa facon de parler1. Voici comment Lightbown et Spada

décrivent ce phénomene.

One condition which appears to be common to learners of all ages is access to modified input. This
adjustment speech style is called [...] foreigner talk or teacher talk for second languages. Most
people who interact regularly with language learners seem to have an intuitive sense of what
adjustments are needed to help learners understand. (Lightbown et Spada, 1993 : 22)

La surabondance de I’outpout (ici la répétition de la consigne, redondance) transmise par

le destinateur’ (enseignante) peut étre vue comme étant un mécanisme compensatoire.

L'enseignante utilise trés peu le « foreigner talk ». Cependant, lorsque questionnée sur sa production d'énoncés non
conformes (« foreigner talk »), I'enseignante est demeurée convaincue que tous ses énoncés étaient conformes (Cf.
Sous-section 1.3; énoncé conforme et énoncé non conforme.



Ce mécanisme serait activé lorsque le destinateur francophone juge que la compétence
du destinataire non francophone (éléve) est insuffisante pour que la transmission de son

message soit efficace sans la répétition d'un méme SE sous différentes formes.

En d'autres mots, la stratégie compensatoire qu'utilise le destinateur est un moyen
d'empécher que la transmission du message échoue. La perte prévisible d’information
liée a la distance marquée entre le code utilisé par le destinateur et celui utilisé par le
destinataire serait compensée par I'utilisation de la répétition formelle. Notons que, selon
Jakobson, il existe un lien entre la quantité d'information regue lors de la transmission
d'un message et la proximité des codes utilisée par les locuteurs. En d’autres mots,
«[...] Plus le destinataire est proche du code utilisé par le destinateur, plus la quantité

d'information est grande » (Jakobson, 1963 : 176).

En résumé, les énoncés produits dans le contexte ol il y a des locuteurs natifs et des
locuteurs non natifs forment trois catégories : ils peuvent étre agrammaticaux, avoir une
grammaticalité douteuse (déviante), ou étre grammaticaux. De plus, le phénoméne de la
répétition d'un méme SE sous plusieurs formes par un méme locuteur peut se manifester

autant chez des €éléves non francophones que chez des enseignants francophones.

Enfin, il est raisonnable de penser que l'environnement de la classe d'accueil est un
milieu propice a la production d'énoncés ou de parties d'énoncés qui sont identiques au

niveau du sens, tout en possédant une pluralité formelle.

1 .. . . . N
Notons qu'ici, comme Jakobson (1963), nous utilisons le terme « destinateur » en lui donnant le méme sens
qu'émerteur et le terme « destinataire » en lui donnant le méme sens que récepteur.



3. L'interlangue (IL) : grammaticalité, conformité, intelligibilité

Notre réflexion ainsi que notre analyse graviteront autour du phénoméne de
U'interlangue (IL) qui, d'un point de vue factuel, existe a travers la production des
locuteurs. Selon nous, les énoncés qui relévent du phénoméne de l'interlangue se
retrouvent dans trois contextes : lors de la production d'un locuteur non natif, lors de la
production d'un locuteur natif interagissant avec d'autres locuteurs non natifs
(« foreigner talk ») et, enfin, lorsqu'un enfant locuteur natif fait I'apprentissage de sa
langue maternelle. Dans le cadre de notre recherche, nous ne retiendrons que le premier

contexte.

D'un point de vue hypothétique, nous pouvons, en nous inspirant de Selinker (1992),
considérer I’interlangue comme une manifestation des capacités langagiéres de tout étre
humain. En ce sens on pourrait aller jusqu’a 1’associer aux manifestations de la
grammaire universelle. Précisons tout de suite que notre travail n’affiche pas la
prétention d’en faire la démonstration. Cette manifestation semble toutefois s’inscrire a
l'intérieur d'un systéme dynamique activé principalement lors de 1'apprentissage d'une
langue. Ce systéme comporte un aspect variationnel; il est caractérisé par I'alternance
de deux grammaires (coexistence) dont la dynamique réside dans I'oscillation de la
performance des locuteurs entre deux pdles. Dans le cas d'énoncés produits par des
locuteurs non natifs, nous dirons que ces énoncés sont, a différents degrés et a plusieurs
niveaux, « plus ou moins conformes ». Nous dirons également des énoncés engendrés
dans le mode interlangue qu'ils comportent des éléments novateurs dont la principale

constante observable aux niveaux syntaxique, sémantique, morphologique et



phonologique (SSMP) est la répétition formelle d'un méme contenu (signifié : SE) réalisé

sous plusieurs formes (signifiants : Sq).

En tant que manifestation de la compétence langagiere, le phénomeéne de I'interlangue
présuppose le concept de grammaticalité. Un énoncé jugé grammatical est un énoncé
conforme a la syntaxe, ou a la grammaire globale de la langue cible. Précisons que dans
les premiers travaux des générativistes, les jugements de grammaticalité s’appliquaient
principalement, sinon exclusivement, & la syntaxe. De ce fait, les jugements relatifs aux
autres niveaux (sémantique, morphologique et phonologique, incluant la prosodie)

étaient en général écartés.

A cause des limites dans 1’application du jugement de grammaticalité1, nous avons
cherché a établir ou a adopter un autre critére qui serait mieux adapté a I’analyse
descriptive et comparative d'énoncés produits par des locuteurs non natifs. Ce critére
doit rendre compte des manifestations du phénoméne de la répétition (axe syntagmatique

et axe paradigmatique) sans toutefois exclure les autres manifestations de l'interlangue.

Par conséquent, nous avons introduit le concept de conformité auquel nous avons donné
I’envergure dont nous avions besoin pour décrire notre corpus. Ce concept inclut le
jugement de grammaticalité représenté par le niveau syntaxique ainsi que tous les autres
jugements provenant des niveaux sémantique, morphologique et phonologique. Bref, le

concept de conformité représente les regles SSMP.

Notons que le jugement de grammaticalité integre la notion de degré. Ainsi, un énoncé agrammatical pris en un sens
large peut étre partiellement grammatical (ex. grammatical 2 l'intérieur d'un seul syntagme) pris en un sens strict.



Dans un cadre absolu, un énoncé conforme (E:CONF) est un énoncé totalement
conforme aux régles régissant les niveaux syntaxique, sémantique, morphologique et
phonologique (SSMP) d'un acte de parole. Par contre, un énoncé non conforme
(E:CONE) est un énoncé qui n'est pas conforme a la totalité des regles SSMP. Enfin, nous
ajouterons que, dans le contexte de la classe d'accueil, I'enseignante porte un jugement
de conformité sur la performance des locuteurs non natifs en tenant compte de

I'ensemble des régles SSMP.

Le concept de conformité s'inscrit également a 1'intérieur d'une démarche comparative.
Ainsi, lors de I'analyse d'énoncés formant une paire, deux énoncés X et X' formellement
distincts, mais identiques au niveau de leur sens, sont comparés l'un a l'autre. L'énoncé X
qui n'est pas obligatoirement conforme a la totalité des régles SSMP (il peut étre parfait
ou non parfait) sera jugé +conforme (£:+CONF) et 'énoncé X' qui n'est jamais conforme
a la totalité des régles SSMP (toujours non parfait et moins parfait que 1'énoncé X) sera,
en contrepartie, jugé —conforme (£:~CONF). En bref, la performance des locuteurs non

natifs oscille entre le pdle de la conformité(+) et celui de la non-conformité(-).

Deux exemples de paires d'énoncés X+ (E:+CONF) et X'- (E:~CONF) sont illustrés ci-apres
(tableau 4). Ils sont produits par deux locuteurs : L08ac (X'-) suivi de LO4ac (X+)
(illustration A) et LO1po (X'-) suivi de L03pe (X+) (illustration B). Notons que dans ces
deux exemples les cases ombragés contiennent des énoncés contextuels qui nous
permettent d'interpréter les €noncés X'- et X+. Notons également que, dans I'illustration

A, la paire d'énoncés constituée des énoncés X' et X+ de la cassette 2 face A (2A ID 144,
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145, 146) fait partie de notre corpus1. Enfin, un troisi¢éme exemple contenant une paire

d'énoncés (X'- suivi de X+) est illustré au Chapitre 22, Contrairement aux deux exemples

précédents, cette paire d'énoncés est produite par un seul locuteur (L18ac).

Dans le tableau 4 ci-apres, des gloses ont été utilisées. Le premier niveau est assimilable
a une transcription littérale alors que le deuxiéme est une réécriture plus proche de la
norme. Nous ajouterons qu'il est aussi possible de trouver, a I'intérieur d'un méme
énoncé, une paire de segments constituée d'un segment +conforme (S:+CONF) (X+) suivi
dun segment —conforme (S:-CONF) (X'-). Un exemple de ce type d'énoncé est

également illustré au Chapitre 2.

! Cf. Chapitre 4, sous-section 2.1; tableau 12.
2 Cf. Chapitre 2, sous-section 3.2; tableau 8.

3 Cf. Chapitre 2, sous-section 2.3; tableau 5.



TABLEAU 4

Illustrations A et B : £:—~CONF (X'-) comparé a E:+CONF (X+)
Illustration A : E:~CONF (X'-) comparé 2 E:+CONF (X+)

11

X'- |:/"'madam’(...)kelevelazuwel...) 01:39
LO8ac |kd@zgskdtdfelazure(..)zuwe/: 2A ID }j‘;
146
M1 :s'il-vous-plait (...)+ un ami a posé une question 01:55
(...)+"08" tu peux répéter j'ai pas bien compris:

X+ (:08/c1/quelle heure on /vezuwe/: 02:03
LOdac 2A ID 148
GLOSES

X'~ [Niveau1 :'madame" (...) quelle heure vais le jouer (...) 01:39
L08ac quand un jeu /3/ quand temps  fait le jou/re/ (...)jouer: 2A ID :Z‘;
Niveau 2 :'madame" (...) a quelle heure on va jouer (...) 146
quand on va jouer (...) a quelle heure on va jouer:
X+ (Niveau1 :08 dit quelle heure on va jouer: 02:03
LO4ac 2A ID 147
Niveau 2 :08 demande a quelle heure on va jouer: 148
Ilustration B : E:—CONF (X'-) comparé a E:+CONF (X+)
X'- |:vingt-quatre (...)+ "madame" donner lunch® 16:30
LOlpo 5A ID 424
M! [:non(...) le vingt-quatre (...) on va a la classe verte cette journée-la: 16:35
M1 ([:/a/ ouic'est vrai c'est /1/vingt-cing: 16:59
X+ |:01 dit que vingt-quatre pas apporter lunch "madame" donner /lon fun3/: S [:71131425
L03pe 426
LOlpo ({ (rires) 17:04
L09ca
M1 [:"01"(...) le vingt-quatre tu viens & I'école tu apportes ton lunché (...) 17:08
le vingt-cing (...) pas besoin /d/lunch vingt-six et /1/vingt-sept (...) O.K.&
0Kz 17:16
LOlpo
M1 |:vingt-quatre (...) tu apportes ton lunch (...) 17:18
vingt-cing tu n'as pas besoin /da/ lunch (...) O.K. {...) merci "01":
GLOSES
X'— |Niveau1 :vingt-quatre (...)+ "madame” donner lunch®: 16:30
LOlpo 5A ID 424
Niveau2 ":madame", est-ce que le vingt-quatre
on a besoin d'apporter notre lunch®:
X+ |Niveau1 :01 dit que vingt-quatre pas apporter lunch 17:01
L03pe "madame" donner lunch ou non: 5A ID 232

Niveau 2 :"'madame", 01 vous demande si le vingt-quatre
on a besoin d'apporter notre lunch:
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Pour qu'un énoncé puisse étre jugé +CONF ou -CONF, il doit au préalable étre intelligible
par l'enseignante. Ceci nous améne a définir un autre concept, celui d'intelligibilité.
Nous le définirons en tenant compte du point de vue de l'enseignante destinataire ou
témoin. Selon nous, un énoncé intelligible (E:INTEL) est un énoncé qui se rapproche
suffisamment de la conformité pour étre facilement compris par l'enseignante
destinataire francophone du Québec et cela, sans le support de repéres non verbaux
(communication non verbale). En fait, le jugement d'intelligibilité que porte
l'enseignante impose une contrainte sur la production de 1'éléve locuteur. Nous

appellerons cette contrainte la contrainte d'intelligibilité (C:INTEL).

4. La double contrainte d'intelligibilité et d'acceptabilité (C:INTEL/ACC)

Nous définirons le concept d'acceptabilité en lui donnant un sens particulier. Selon
nous, un énoncé acceptable (£:ACC) est un énoncé qui répond aux exigences
pédagogiques de 'enseignante destinataire qui porte un jugement d'acceptabilité. Ce
jugement normatif est le résultat de l'estimation du degré de compétence de 1'éleve
locuteur non natif en fonction de sa performance; le degré de compétence étant lui-
méme déterminé par l'ensemble des variables suivantes : le temps passé en accueil,
I'enseignement en frangais dispensé pendant le temps passé en accueil, les productions
antérieures en frangais, 1'dge, le niveau de scolarisation, la langue d'origine et
I'environnement linguistique en dehors des heures de classe. Le jugement d'acceptabilité
impose une contrainte sur la production de I'éléve locuteur. Nous appellerons cette

contrainte la contrainte d'acceptabilité (C:ACC).



—
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Enfin, d'un point de vue pragmatique, le fait qu'un éléve locuteur doit produire un
énoncé a la fois intelligible et acceptable s'il veut obtenir facilement ce qu'il demande,
implique une double contrainte. Nous appellerons cette double contrainte la double

contrainte d'intelligibilité et d'acceptabilité (C:INTEL/ACC).

5. Fondement d'une hypothése : les éleves locuteurs possédent-ils deux codes?

Comme nous 1'avons vu dans les tableaux 1 et 2, les éléves locuteurs peuvent produire
deux énoncés qui ont le méme SE tout en ayant deux Sd. Si effectivement ces éleves
traduisaient, cela voudrait dire qu'ils généreraient deux formes associées a un méme
sens. Si tel est le cas, le méme phénomene se retrouverait dans les énoncés que nous
avons transcrits et nous aurions ainsi la possibilité de faire voir que des éléves ont la
compétence d'utiliser deux codes. Advenant le cas ol ce phénoméne se reproduirait dans
les énoncés de plusieurs éléves, nous serions éventuellement en présence d'un

phénoméne qui pourrait étre généralisé dans le milieu des classes d'accueil.

Ainsi, les éléves posséderaient deux codes : un premier qui se manifeste par des énoncés
+CONF (E:+CONF) et un deuxiéme qui se manifeste par des énoncés —~CONF (E:~CONF).
Ces deux systémes coexisteraient et I'activation de 1'un ou de 'autre serait déterminée
par le besoin d'étre compris dans le contexte de la classe d'accueil. En d'autres mots, le
jugement de la compétence du destinataire faite par le destinateur déterminerait la nature
du code a étre utilisé par ce dernier. Cette réflexion constitue le fondement de notre

hypothése de recherche.
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Etant donné qu’il nous est impossible d’analyser les énoncés de facon exhaustive a tous
les niveaux structuraux, notre hypothése entraine comme corollaires le choix et
’acceptation de quelques phénomeénes comme indices particuliément sensibles de cette
dualité linguistique. Sans exclure d’autres manifestations, nous nous proposons
d’examiner plus attentivement des aspects de la syntaxe de base des énoncés, les
contextes des reformulations et des répétitions, les réalisations de certaines classes
pronominales et verbales au plan morphosyntaxique, sans négliger 1’adéquation
sémantique. Nous retiendrons aussi quelques éléments d’ordre phonologique au sens
large (nous n’osons pas dire « phonétique ») dont la fréquence ou la constance ont
soulevé notre intérét. Nous pensons au départ que ces phénoménes sont des lieux

propices a la vérification de notre hypothése sur les deux codes.



CHAPITRE 2

ETAT DE LA QUESTION ET BASES THEORIQUES

1. Larecherche en milieu scolaire

Puisque notre étude touche la clientéle des classes d'accueil en milieu scolaire de 1'ile de
Montréal et compte tenu de ce contexte sociopédagogique trés particulier, nous avons
choisi de restreindre la recherche documentaire aux études qui concernent 1’école
québécoise. Nous avons consulté différentes banques de données sans toutefois trouver
d'études menées a partir d'enregistrements réalisés dans le cadre des activités normales
de la salle de classe. Nous avons également consulté des chercheurs dans le domaine,
dans plusieurs universités, dont Claude Germain, par exemple, 8 ’'UQAM. Ces derniers
disaient ne pas connaitre de recherches basées sur 1'analyse d'un corpus élaboré a partir
du discours des éléves de classe d'accueil au Québec. Il existe cependant au Québec,
d'aprés notre correspondance avec le Professeur Germain, des données enregistrées
exploitées a des fins trés spécifiques (par ex. objectif de perfectionnement des

enseignantes/enseignants) qui, de toute fagcon, ne sont pas disponibles. Notons que
Germain, Hardy et Pambianchi (1991)1 se sont intéressés au phénomeéne de 1'interaction
enseignants/éléves en se basant sur des recherches menées auprés d'enseignants d'anglais
langue seconde. Ici encore, les extraits de corpus retenus sont exploités a des fins de

perfectionnement pédagogique. Enfin, notons aussi les données enregistrées de la thése

! GERMAIN, Claude, Marguerite HARDY et Gabriella PAMBIANCHI (1991) Interaction enseignant-e/éléves selon

une démarche communicative/expérientielle, coll. Plan de perfectionnement en frangais langue seconde, sous la
direction de R. Tremblay, Montréal, Centre Educatif et Culturel.
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de Gabriella Pambianchi (2003) qui porte sur une clientéle adulte, mais dont les objectifs

différent des nbtres.

Dans le méme esprit, McAndrew et Veltman (1999), les auteurs de 1'étude
Concentration ethnique et usages linguistiques en milieu scolaire, confirment la rareté
des recherches qui traitent des usages linguistiques réels en milieu scolaire (1999 : 3).
Selon ces auteurs, la seule étude connue faite en milieu scolaire serait celle de
Beauchesne et Hensler (1987), L'école frangaise a clientéle pluriethnique de l'ile de
Montréal, situation du frangais et intégration psychosociale des éléves. Cette étude porte
sur les usages réels hors classe et elle ne traite pas du discours des éléves de classe
d'accueil. Les chercheurs observent les éléves et font « I'estimation du degré d'utilisation
du francais dans les situations informelles au primaire » (Beauchesne et Hensler
1987 : 191). Des €léves du primaire et du secondaire sont également questionnés sur
leurs usages linguistiques (id. : 190). Les auteurs considérent que les difficultés de
communication linguistiques sont un aspect important de la problématique de
I'intégration psychosociale des éleéves non francophones (ibid. : 103). Cette étude ne

contient aucune transcription d'énoncés.

Quant 2 la I'étude de McAndrew et Veltman (1999), précisons qu'elle a été réalisée dans
dix écoles primaires et dans dix écoles secondaires appartenant 4 cing commissions
scolaires de I'lle de Montréal. Comme pour I'étude précédente, les chercheurs observent
les éléves dans diverses situations réelles de contact informel et des éléves sont

interrogés sur leurs usages linguistiques (situations rapportées); aucune observation n'a
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€té faite en salle de classe et aucune transcription d'énoncés ne figure dans 1'étude. Enfin,
cette étude exploratoire se veut a la fois descriptive et comparative; elle a pour objectif
de proposer des hypothéses (cf. McAndrew et Veltman, 1999 : 9 et 10 — 1.3.2 Objectifs
et paramétres généraux). L'extrait ci-aprés résume l'essentiel des objectifs et des

parametres généraux de cette étude.

[...] ce projet mené dans des écoles a taux de densité ethnique variés permettra d'effectuer une
comparaison des dynamiques propres a chacune des écoles en fonction du taux de présence et de la
composition ethnolinguistique de leur clientele allophone. Elle vise aussi & proposer des hypothéses
quant & l'impact respectif de ces facteurs sur l'usage du frangais comme langue commune.

(Site consulté — CENTRE D'ETUDES ETHNIQUES DE L'UNIVERSITE DE MONTREAL : 2000)

Lors des observations directes (qualitatives), les observateurs utilisent une grille et une
fiche de rapport d'observation. La fiche de rapport précise la langue dominante utilisée
par rapport a d'autres catégories de langues utilisées et cela, en fonction d'un lieu précis,
a un moment donné de la journée. Ces données sont alors compilées et des calculs
mathématiques sont effectués. Les résultats statistiques de ces calculs sont illustrés sous
forme de graphiques. Certains graphiques illustrent la force relative du frangais au
niveau primaire et secondaire (McAndrew et Veltman, 1999 : 57-58) a I'aide d'un indice
de force relative du frangais (FRF). Cet indice a été construit pour mesurer la dynamique
linguistique a l'intérieur d'échanges intragroupes en considérant 1'utilisation exclusive du
frangais par rapport a I'anglais; cet indice exclut de ses calculs les échanges bilingues ou
trilingues impliquant I'utilisation du frangais et de l'anglais ainsi que l'utilisation des
langues d'origine autres que le francais et I'anglais (id. : 55). L'indice « trad » est
également utilisé; des graphiques illustrent la relation entre le taux de présence du

francais et I'indice « trad » au niveau primaire et secondaire (ibid. : 71-72).
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[...]Vindice trad [...] mesure [...] dans chaque école, la force de la tendance « spontanée » (soit
avant toute intervention pédagogique) vers le frangais ou l'anglais, si l'on assumait que les éléves
suivent les comportements de leur communauté en matiere de mobilité linguistique, tels
qu'observés au recensement de 1991. (McAndrew et Veltman, 1999 : 13)

D'autres graphiques illustrent la répartition en pourcentages de la pratique linguistique
des €leves aux niveaux primaire et secondaire (ibid. : 46 et 49). Les pourcentages de la
pratique linguistique sont déterminés en fonction du degré d'utilisation des langues

captées lors de la cueillette des données : francais, anglais, autres, alternance codique.

Des éleves de 4° et 5° secondaire (223 jeunes garcons et filles de 10 écoles) sont
également interrogés sur leurs choix linguistiques. Pour ce faire, un court questionnaire
auto-administré est rempli par les éléves : ce questionnaire porte sur la reconstruction
des choix linguistiques de ces éléves a I'école et hors de I'école pendant les vingt-quatre
derniéres heures (ibid. : 149). Ensuite, ces derniers participent A une entrevue semi-
dirigée (tour de table) a l'intérieur de laquelle un retour est fait sur le questionnaire. Les

jeunes sont entre autres interrogés au sujet de leur usage de 1'alternance codique.

Questions : Habituellement, quelle(s) langue(s) utilisez-vous le plus?
A T'école?
A I'extérieur de I'école? Dans quelles situations?
Ecoute de la T. V. - radio?
Code-switching ?

(McAndrew et Veltman, 1999 : 149)

La plupart des éléves disent utiliser fréquemment l'alternance codique (code-switching) lorsqu'ils
ignorent un mot dans I'une ou l'autre langue ou, parfois, lorsqu'ils ne veulent pas que les autres
éléves comprennent ce qu'ils disent. Dans la plupart des cas, l'alternance codique implique 'emploi
de deux langues, tandis que dans d'autres, plus rares, les éleves utilisent alternativement le frangais,
I'anglais et la langue d'origine. (McAndrew, Veltman 1999 : 100)
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Malgré le fait que la majorité des jeunes questionnés disent utiliser fréquemment
l'alternance codique (« code-switching »), les auteurs soulignent que les données
d'observation montrent le contraire (ibid. : 54 et 100, note 54). Notons également un fait
intéressant pouvant affecter les résultats relatifs au degré d'utilisation de I'alternance
codique : lors de I'entrevue, certains éléves « disent parler francais lorsqu'ils se sentent
surveillés ou qu'on les rappelle a I'ordre, mais soulignent qu'ils retournent 2 la langue de

leur choix dés qu'il n'y a pas de surveillance » (ibid. : 110).

Adiv (1979) et Denis (1990) ont également fait des recherches en milieu scolaire.
Contrairement aux recherches mentionnées ci-dessus, des éléves en classe d'accueil sont
spécifiquement les sujets de cette recherche et leur discours est comparé a celui d’autres
éleves qui ne sont pas en classe d’accueil. Dans le cas de Denis, le discours de dix
allophones a la fin d’un séjour en classe d’accueil niveau maternelle a été comparé a
celui de dix francophones. Dans le cas de Adiv, la recherche incluait quatre groupes
d'éleves de niveau maternelle : les éléves d'une classe d'immersion frangaise, les éléves
d'une classe d'accueil située dans une école anglophone, les éléves d'une classe d'accueil
située dans une école francophone et enfin, les éléves francophones d'une classe

réguliére qui ont servi de groupe témoin (Adiv, 1979 : 3).

Dans I’étude de Denis (1990 : 71), le role des observatrices se limite 4 porter des
Jjugements spontanés sur l'intelligibilité des énoncés produits par les éléves d'accueil de
niveau préscolaire et une grille est utilisée. Les observations sont faites dans le cadre des

activités habituelles de la classe. Quant 4 Adiv, elle a mené son étude en administrant
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une batterie de tests (Adiv, 1979 : 4). L'objectif de cette étude était d'évaluer le niveau de
compétence en frangais et le rendement scolaire d'éléves qui proviennent de différentes

communautés ethniques.

Pour terminer, notons que, mis & part quelques trés rares exemples d'énoncés ou de

parties d'énoncés’ dans Denis (1990 : 88) et Adiv (1979 : 12), aucune des recherches ci-
dessus ne contient de corpus basés sur l'analyse du discours des éléves de classe
d'accueil. Nous n'avons pas non plus de données précises concernant les manifestations
du « code-switching » dont il est fait mention dans I'étude McAndrew et Veltman
(1999). Par conséquent, ces recherches ne nous permettent pas de faire la démonstration

qu'il existe une dualité formelle dans le discours des éléves.

2. Le cadre de production d'énoncés intelligibles en frangais
2.1 L'intercompréhension

Notre recherche porte sur I'analyse descriptive du discours des éléves d'une classe

d'accueil multiniveau?. Nous entendons, par discours, la performance des éléves qui se
retrouvent en situation de communication lors du déroulement normal des activités en
salle de classe. La performance des éléves est constituée d’énoncés qu'ils produisent
dans cet environnement partiellement contrdlé. Dans ce contexte, I'enseignante titulaire

francophone, de par sa fonction, doit parler frangais et inciter les éléves a parler francais.

Fait intéressant, ces rares énoncés ou parties d'énoncés comportent des répétitions : un allongement nominal
impliquant deux déterminants antéposés (frangais et anglais), la réduplication nominale et la répétition de plusieurs
noms 2 l'intérieur d'un méme énoncé jugé inintelligible.

2 . - . . . R .

Soulignons que dans cette classe multiniveau, les éléves peuvent avoir entre cing et treize ans, étre scolarisés, peu
scolarisés ou non scolarisés; les nouveaux éleves arrivent 2 n'importe quel moment de I'année scolaire (absence de
classe de réception).
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Comme nous savons que les éléves de la classe d'accueil produisent régulierement des
énoncés intelligibles pour l'enseignante titulaire francophone et que, a l'inverse,

I'enseignante francophone produit réguliérement des énoncés intelligibles pour les éléves

locuteurs’, nous concluons qu'il y a intercompréhension. Il faut cependant spécifier que
le fait de se comprendre mutuellement n'implique pas nécessairement la production
d'énoncés grammaticaux et/ou conformes en frangais puisque les éléves locuteurs sont
par définition non compétents en frangais. En bref, nous dirons que la complexité de la
situation de communication en classe d'accueil s'exprime a travers le paradoxe
suivant : les éléves locuteurs qui sont non compétents au sens strict, sont aussi

minimalement compétents au sens large.

Bien qu'il y ait intercompréhension, il en existe différents degrés, en fonction de
plusieurs facteurs, parmi lesquels nous retrouvons la langue maternelle des locuteurs et
le temps qu'ils ont passé en classe d'accueil. Le temps passé en accueil est une variante

fondamentale qui influence la dynamique sociolinguistique de la classe.

Ainsi, par exemple, un nouvel éléve qui arrive en mars peut se retrouver avec des éléves

qui ont déja passé plus de seize mois en classe d'accueil®. Comme cet éléve n'a aucune
connaissance en frangais (compétence zéro), il sera dépendant des éléves locuteurs avec

lesquels ils partagent une langue commune et ces derniers lui serviront d'interprétes. Par

Notons que I'enseignante titulaire francophone produit & I'occasion des énoncés non conformes (« foreigner talk »)
avec ellipse des verbes suite 2 I’estimation de la compétence d'une nouvelle éléve destinaire; notons également le
rythme particulier marqué par les pauses et les effets prosodiques inscrits dans la transcription de cet énoncé.

<l'autobus (...) tous les amis (...) I'autobus* I — énoncé 2A 9:10, locutrice : enseignante titulaire.

2 . - . .
Les éleves sous-scolarisés ou non-scolarisés restent plus longtemps en classe d'accueil que les éleves scolarisés.
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contre, le nouvel éléve qui ne partage aucune langue commune avec ses pairs se verra

contraint d'utiliser exclusivement la communication non verbale .

Lorsque les €leves locuteurs sont en classe d'accueil depuis plusieurs mois, leur degré
d'autonomie est plus grand. Advenant le cas ol un éléve destinataire ne comprend pas un
énoncé alors qu'un éléve témoin le comprend, le processus suivant s'enclenche : I'éleve
témoin sert d'interpréte a 1'éléve destinataire. Ici, la langue maternelle des éléves

locuteurs importe peu. En bref, le degré d'intercompréhension est lié au niveau de

compétence linguistique des éléves locuteurs en frangais.

2.2 La représentation typologique de la communication : contraintes

sociolinguistiques
Dans le contexte de notre classe d'accueil multiniveau, l'enseignante titulaire

Jrancophone (le maitre/M1) est la seule a avoir la compétence et la fonction de porter un

jugement de conformité? en frangais. En tenant compte de ce fait, nous allons proposer
une représentation typologique de la dynamique de la communication en classe
d'accueil. Nous établirons qu'il y a a la base deux types d'énoncés : un premier
représentant les énoncés entendus par ’enseignante (T1) et un deuxiéme représentant

les énoncés qui ne sont pas entendus par Uenseignante (T2).

En situation d'urgence, I'enseignante enverra chercher un éleve d'une autre classe qui pourra servir d'interprete.
Advenant le cas ol cela serait impossible, I'enseignante devrait rapidement trouver une ressouce extérieure : amis de
la famille (dossier éléve), commission scolaire (liaison multiculturelle), centre communautaire, etc.

2 Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; jugement de conformité.
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L'enseignante étant la seule destinataire a avoir la compétence et la fonction de porter un
jugement de conformité en frangais, il est raisonnable de penser que les énoncés T1
subissent plus de contraintes que les énoncés T2. Par conséquent, nous établirons que les

énoncés T1 sont plus prés de la conformité que ne le sont les énoncés T2.

Dans le cadre de production d'énoncés Tl, l'enseignante porte un jugement

[N

d'intelligibilité1 pour ensuite porter un jugement de conformité. Face a ces deux
jugements, un €léve locuteur doit faire un effort conscient pour tenter de produire un
énoncé qui se rapproche suffisamment de la conformité pour étre intelligible. De plus,

son énoncé doit également satisfaire aux exigences pédagogiques de l'enseignante

destinataire ou témoin qui porte alors un jugement d'acceptabilitéz. Nous sommes ici en

présence d’un jugement normatif.

Sur le plan pragmatique, une production d'énoncés T1 réussie implique la production

d'un énoncé a la fois intelligible (E:INTEL)® et acceptable (£:ACC)* pour I'enseignante.
Ainsi, nous dirons que la production de 1'éléve locuteur est soumis a la double contrainte
d'intelligibilité et d'acceptabilité (C:INTEL/ACC). Advenant le cas ol I'ensemble des
critéres liés a la production d'un énoncé intelligible et acceptable (+INTEL; +ACC) ne
sont pas remplis, 1'é€léve locuteur se verra contraint d'améliorer son énoncé sans toutefois

en changer le contenu.

! Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; jugement d'intelligibilité.

N

Cf. Chapitre 1, sous-section 1.4; jugement d'acceptabilité.

w

Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; énoncé intelligible.

E-N

Cf. Chapitre 1, sous-section 1.4; énoncé acceptable.
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L'éleve locuteur qui produit des énoncés intelligibles, mais non acceptables
(+INTEL; -ACC) se verra contraint de rendre ses énoncés acceptables (+ACC) en
remplissant le critére d'acceptabilité. Il agira seul (autoreformulation) et/ou aura l'aide
d'un autre éleéve. Par contre, un nouvel éléve qui produit des énoncés qui sont non
intelligibles et non acceptables (-INTEL; ~ACC) tentera de remplir le double critére
d'intelligibilité et d'acceptabilité en choisissant parmi les quatre stratégies
suivantes : utiliser sa langue maternelle croyant qu'il sera compris, utiliser un mode de
communication totalement ou partiellement non verbal (énoncés rudimentaires trés
incomplets), demander & un éléve locuteur possédant une langue commune avec lui
d'intervenir pour lui auprés de l'enseignante ou encore, reproduire totalement ou
partiellement un énoncé qu'un autre éléve plus compétent (sens large) que lui en frangais

vient de lui enseigner. Notons que, en plus, il pourra avoir 1'aide de I'enseignante.

Toujours dans le cadre d'une production T1, I'éléve locuteur qui discute avec ses pairs est
également soumis a la double contrainte d'intelligibilité et d'acceptabilité
(C:INTEL/ACC). En fait, 1'éléve qui a I’impression d'étre entendu par 1'enseignante sait
qu'il s'expose a une intervention de cette dernieére. L'enseignante témoin peut juger que
1'énoncé qu'il vient de produire ne répond pas a la double condition d'intelligibilité et
d'acceptabilité. De plus, il sait que s'il opte pour une autre langue que le frangais,

l'enseignante l'interrompra en lui rappelant de parler frangais.

En bref, la présence de la double contrainte (C:INTEL/C:ACC) lors de la production

d'énoncés T1 favorise l'optimisation de la performance de I'éléve locuteur non natif.
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L'ensemble de la production des énoncés T1 aura donc comme pdle d'attraction la

confornrnité(+)1 ;

Quant aux énoncés T2, ils s'opposent aux énoncés Ti. Lors d'une production T2, I'éléve
locuteur produit un énoncé destiné a un ou plusieurs de ses pairs sachant que

'enseignante n'entend pas ses énoncés. Par conséquent, ces énoncés ne subissent pas la
double contrainte C:INTEL/ACC>. En I'absence de ces contraintes, il est raisonnable de

penser que les énoncés T2 auront comme pdle d'attraction la non-conformité(—)s.

Nous sommes donc en présence d'une relation bipolaire qui a pour dynamique
l'oscillation de la performance des €leves locuteurs entre deux podles : la conformité(+) et

la non-conformité(-).

! Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; la conformité(+).

2 Nous avons répertorié un énoncé fictif (simulation) T2 qui a I'apparence d'un énoncé TI : I'éléve locuteur fait
semblant qu'il rapporte les méfaits d'autres €leves a I'enseignante alors qu'il sait que I'enseignante ne I'entend pas.

3 Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; la non-conformité(-).
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2.3 La répétition liée aux impressions des éléves locuteurs
Comme proposé dans la sous-section précédente, la représentation typologique de la

communication dans le contexte de la classe d'accueil est composée de deux types

d'énoncés : les énoncés T1 qui sont entendus par le maitre (M1) et les énoncés T2 qui ne
sont pas entendus par le maitre (M1). Maintenant, nous préciserons la nature des énoncés
T1 et T2 en intégrant une composante qui rendra compte du phénomeéne de la répétition
en relation avec I’impression que 1'éléve locuteur a du contexte de production dans

lequel il se retrouve.

Prenons le cas ot I'éleéve locuteur produit un énoncé T1, puis attend en vain le feed-back
de I'enseignante. Comme cet éléve est un locuteur non compétent (sens strict) de la
langue francaise, il n'a pas la certitude absolue que son énoncé T1 réponde au double
critere d'intelligibilité et d'acceptabilité. Donc, en l'absence du feed-back attendu, 1'éléve
locuteur choisit comme stratégie de répéter son énoncé. Il va, dans une démarche de

mise a I'essai, en modifier la forme.

Dans un tout autre contexte, nous avons répertorié un énoncé T2 mixte & l'intérieur
duquel une éléve (locutrice 09 ca — énoncé 5B 03:30 — ) discute sous le couvert de la
confidentialité avec son amie. Elle produit une premiére partie d’énoncé, choisit de la

répéter, la reproduit sous une autre forme.

1 Selon notre expérience, les énoncés T2 (absence de la double contrainte C:INTEL/C:ACC) sont beaucoup plus
difficiles a capter et a transcrire.
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TABLEAU 5

Illustration d'un énoncé T2 mixte

Transcription (T) et glose (G) : cassette 5B
1* partie 2° partie
T |/Zempee/ commeca(...)+ | /'teham ‘tekoldksa/
G |jaime pas comme ¢a (...)+ | pas aime pas comme ¢a

Comme pour tous les autres énoncés T2, cet énoncé ne subit pas la double contrainte
C:INTEL/ACC a cause du fait qu'il est produit sous le couvert de la confidentialité. Par
conséquent, nous établirons que les énoncés T2 sont ceux qui subissent le moins de

contraintes.

Dans notre corpus, le phénomene de la répétition (1 SE = plusieurs S&) s'est avéré
révélateur d'une dualité formelle. Nous avons associé ce phénomeéne a celui de la
reformulation (R) que nous avons adapté aux paramétres sociolinguistiques1 de la classe
d'accueil. Enfin, l'existence d'une dualité formelle a l'intérieur des énoncés des éléves
locuteurs étant notre principale préoccupation, la reformulation fera donc I'objet de notre

analyse.

1 . - . e TR , .

Une bonne compréhension des facteurs qui déterminent l'environnement sociolinguistique de la classe d'accueil
pourrait nous permettre d'établir une corrélation entre un type de production d'énoncés et un type de contexte social.
Ainsi, aucun type d'énoncé ne serait considéré comme totalement arbitraire.
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3. Lareformulation

3.1 De nouveaux parameétres

Selon Dubois (1973), le phénomeéne de la reformulation (R) est en fait la manifestation
de la traduction intralinguale (interaction verbale entre deux locuteurs) et se définit

comme Suit.

On appelle reformulation le comportement verbal par lequel, dans une langue donnée, un locuteur
prétend reproduire sous une autre forme exactement ce qui a été exprimé par un autre locuteur dans
la méme langue. La reformulation, ou rewording [sic], est dite aussi traduction intralinguale, par
opposition 2 la traduction interlinguale. (Dubois, 1973 : 416).

Dans les énoncés que nous avons recueillis, il arrive qu'un locuteur reproduise sous une
autre forme exactement ce qui a été exprimé par un autre. Les segments de la chaine
parlée qui initient une reproduction et ceux qui sont reproduits sous une autre forme
comportent suffisamment d'éléments francais pour étre intelligibles. Par conséquent,
nous allons considérer ces segments comme faisant partie d'une langue donnée et cela,
méme s'ils ne sont pas conformes & la langue frangaise. Ainsi, les conditions présentes
dans la traduction intralinguale sont remplies sans pour autant étre assumées par des
locuteurs natifs du francais. Nous allons donc établir qu'il y a traduction intralinguale
lorsqu'un éléve X reformule ce qu'un éléve Y vient de dire en utilisant une autre forme.
Par extension, nous allons également conférer le statut de reformulation aux énoncés
produits par un locuteur qui reformule ce qu'il vient lui-méme de dire. Nous aurons alors

une autoreformulation.
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Par conséquent, nous établirons qu'il y a a la base deux types de reformulation : la
reformulation interactive (R 1) et la reformulation non interactive (R-1). L a
reformulation interactive (RI) implique l'interaction de deux éléves locuteurs alors que la

reformulation non interactive (R-I) n’implique qu'un seul éleve.

3.2 La reformulation interactive et la reformulation non interactive

La reformulation interactive est de type I (TI). Elle se manifeste dans deux contextes
particuliers. La premiere manifestation de la reformulation interactive illustrée ci-aprés
se déroule dans le contexte suivant: un éléeve X (L08:144) pose une question a
I'enseignante (M1), puis un éléve Y (L04) juge que cette derniére ne comprend pas la
question. Alors Y (L04) reformule la question de X (L08:144) en produisant un énoncé
+CONF. Deux énoncés ont été produits : un segment initial -CONF (SI-) (SI- 144) suivi
d'un segment initial-reformulé +CONF (SIR+) (SIR+ 148). Les énoncés SI- et SIR+ sont
formellement différents. Nous venons de décrire la reformulation interactive simple de

type 1 (RIS:T1).
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TABLEAU 6

Illustration d'une reformulation RIS:T1
TRANSCRIPTION : cassette 2 A

RIS:144, 148
X:LO8 | : /'madam’(...)kelevelazuwe(...)kdEzs5/ 051139144
M1 :s'il-vous-plait (...)+ un ami a posé une question 01:55
(...)+"08" tu peux répéter jai pas bien compris:
Y:L04 | :08 /&1/quelle heure on /vaezuwe/: 02:03
SIR+ 148
GLOSE
X:LO8 | :"madame" (...) quelle heure vais le jouer (...) quand un jeu /S/ 0;39 “
I- 1
M1 :s'il-vous-plait (...)+ un ami a posé une question 01:55
{...)+"08" tu peux répéter j'ai pas bien compris:
Y:L04 | :08 dit quelle heure on /vaezuwe/: 02:03
SIR+ 148

Tout comme la reformulation interactive simple de type 1 (RIS:TI), la deuxiéme
manifestation de la reformulation interactive illustrée ci-aprés est également de type 1
(T1). Elle a la particularité d'étre liée & une autre reformulation : son premier segment
(SL:148), produit par I'éléve Y (L04), est en fait le deuxiéme segment d'au moins une

reformulation RIS:T1 qui la préceéde (cf. RIS:144, 148 illustrée ci-dessus; la portion

commune est 148); son deuxiéme segment (149), produit par 1'éléve X (L08), est la
répétition formelle (copie pouvant exclure quelques éléments en position initiale) de son
premier segment (148). Dans ce cas-ci, I'éléve X (L08:149) approuve la traduction
intralinguale que I'€léve Y (L04:148) vient de faire d'un énoncé ou de plusieurs énoncés
qu'il a lui-méme déja produits. Cette approbation se manifeste par une unité que nous

appellerons l'unité d'approbation (UA) (UA « oui (...) »; L08:149).

1 . . . . .
Cf. Chapitre 4, sous-section 2.6; tableau 20. Notons que la reformulation RIC:T1 148, 149 est également liée 2 une
autre reformulation RIS:T! dont la portion commune est 148. Il s'agit de la reformulation RIS:T1 (145, 146) 148,
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Contrairement a la reformulation RIS:T1, le segment initial (SI+ 148) n'est pas suivi d'un
segment initial-reformulé (SIR). Nous dirons plutdt qu'il est suivi dun segment initial-
copié (SIC) (SIC:149) qui, par définition, contient une unité d'approbation (UA). Deux
énoncés contigus ont été produits : un segment initial +CONF (SI+ 148) immédiatement
suivi d'un segment initial copi€é ~CONF (SIC-~ 149) qui est pro-drop et qui contient l‘unité
d'approbation (UA) en position initiale. Notons que le dernier segment (149) de cette
reformulation est le dernier d'une série de reformulations’. Les énoncés SIR+ et SIC- sont
formellement différents. Nous venons de décrire la reformulation interactive copiée de
type 1 (RIC:T1).
TABLEAU 7

Ilustration d'une reformulation RIC:T1

TRANSCRIPTION : Cassette 2 A
RIC:148, 149

M1 :s'il-vous-plait (...)+ un ami a posé une question 01:55
(...)+"08" tu peux répéter j'ai pas bien compris:

Y:L04 |:08 /&1/ quelle heure on /vaezuwe/: 02:03
SIR+ 148

X:L08 |zoui(...) quelle heure @ /vezuwe/: 02:04
SIC- 149

GLOSE
Ml :s'il-vous-plait (...)+ un ami a posé une question 01:55
(...)+"08" tu peux répéter j'ai pas bien compris:

Y:L04 [:08 dit quelle heure on va jouer: 02:03
SIR+ 148

X:L08 |:oui (...) quelle heure @ va jouer: 02:04
SIC- 149

Contrairement a la reformulation interactive (RI), la reformulation non interactive (R-I)
exclut toutes formes d'interaction verbale entre deux éléves locuteurs. Elle se manifeste,

par exemple, de deux facons : premiérement, un éléve pose une question a l'enseignante

! Cf. sous-section 4.3.
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qui ne répond pas; deuxiémement, une éléve discute avec une amie sous le couvert de la

confidentialité.

Dans le premier scénario illustré ci-aprés, un éléve X (L18) vient de poser une question
(SI:127, 128, 129) a l'enseignante et attend en vain une réponse. En 1'absence de réponse
(feed-back attendu@), 1'éléve X (L18) juge a tort ou a raison que sa production ne
respecte pas le double critere C:INTEL/ACC. De plus, comme aucun autre locuteur
n'intervient (absence de traduction intralinguale et/ou d'assistance), il se voit donc
contraint de reproduire sa propre question (autoreformulation) (SIR:130) a l'intérieur d'un

processus de mise a 1'essai. Deux énoncés ont ét€ produits : un segment initial (SI+ 127,

128, 129)1 et un segment initial-reformulé (SIR- 130).

Précisons que cette reformulation pourrait étre de type 1 (T1) ou de type 2 (T2). D'une
part, elle est de type 2 parce que si 1'éleve n'obtient aucune réponse c'est qu'il est fort
probable que l'enseignante n'a pas entendu sa question. D'autre part, elle est de type 1
parce qu'il est également possible que I'enseignante ait entendu la question de I'éléve et
qu'elle n'ait pas répondu. Puisque 1'éleve qui attend un feed-back de l'enseignante a
nécessairement 1’impression d'avoir été entendu par 1'enseignante, nous sommes ici en
présence d'une reformulation de type I (T1). Nous venons de décrire la reformulation

non interactive (feed-back attendu@®) de type 1 (R-I fbat®:T1).

Pour les besoins de notre démonstration, nous avons choisi d'interpréter les segments (127, 128, 129) comme faisant
partie d'une seule question, c'est-a-dire d'un seul énoncé (SI: 127, 128, 129).
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TABLEAU 8

IHustration d'une reformulation R-I fbat@®:T1

TRANSCRIPTION : cassette 1 B
R-1 fbat@:T1:(127, 128, 129) 130

X:L18 | :/eska[pg[efemIsak™(...)+ 02:52
eska[pgfefem3sak™(...) ST+ g;
eskafefem3sak?/: 129

X:L18 | :/efafyivae[cfem3sak?/: 03:08

SIR- 130
GLOSE

X:L18 | zest-ce que je peux chercher mon sact(...)+ | 02:52
est-ce que je peux chercher mon sacfy...) SI+127
est-ce que chercher mon sac™ };g

X:L18 | zest je suis va chercher mon sac™ 03:08

SIR- 130

Dans le deuxiéme scénario illustré ci-aprés, une éléve X (L09) discute a voix basse, sous
le couvert de la confidentialité, avec une éléve Y. Contrairement a la reformulation non
interactive avec feed-back @ (R-I fbat@:T1), il est clair que I'éléve n'attend aucun feed-
back de la part de l'enseignante. L'éléve X (L09) produit une premiére partie
d’énoncé — un segment initial +CONF (SI+) (SI+03:30) —, fait une pause et soudainement
choisit I’autoreformulation en produisant une deuxiéme partie — un segment initial-

reformulé —~CONF (SIR-) (SIR-03:30). Nous venons de décrire la reformulation non

interactive (—attente de feed-back) de type 2 (R-I-fbat:T2)".

1 Cf. Sous-section 2.3, énoncé T2 — 5B 03:30, locuteur 09 ca.
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TABLEAU 9

INlustration d'une reformulation R-I-fbat:T2

TRANSCRIPTION : Cassette 5 B
R-I-fbat:T2:03:30

X:L09 | «/Zempee/ comme ¢a (...)+ 0;?2
X:L09 | /'tehem'tekoldksae/> 231:;28
GLOSE
X:L09 | <zj'aime pas comme ¢a (...)+ 031132
X:L09 | pas aime pas comme ga:> (S)E;EO

4 La coexistence de deux systémes grammaticaux

4.1 Une constante

Les éleves locuteurs de notre classe d'accueil multiniveau ont des degrés de compétence
(sens largre) trés variés. Malgré ce fait, nous avons observé qu'il y a une constante. En
effet, les éleves locuteurs produisent différents types de reformulations, une dualité

formelle liée a une unicité sémantique. Puisque cette constante est présente dans les

reformulations de plus d'un locuteur (L04ac, L08ac, L18ac et L09ca)1, nous sommes en
présence de l'alternance de deux états de langue qui se démarquent sur les plans
phonologique, morphologique et syntaxique. Ainsi, nous serions en présence de deux
microsystémes grammaticaux qui coexisteraient a l'intérieur d'une méme variété et qui
se manifesteraient dans un méme espace-temps. Nous appellerons cette variété la variété
scolaire du francais en classe d'accueil multiniveau (VSAM). Nous évacuons ainsi la
notion de choix ou de sélection d'un syst¢me pour intégrer la notion de maintien

(coexistence) de plus d'un systeme a l'intérieur de VSAM par un procédé : 1'alternance.

Notons que « ac » signifie anglais des Caraibes et que « ca » signifie cantonais.
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Dans les études sur les phénomenes de variation, il n'est pas rare que des explications
d'ordre diachronique soient invoquées, notamment dans les modeles qui décrivent les
phénomenes de pidginisation et de créolisation. Certaines analogies avec les phases
successives dans l'apprentissage d'une langue étrangére ou méme dans 1'acquisition de la

langue maternelle se situent dans la méme logique.

Sato (1990), dans son chapitre « A Functional-Typological Approach to Interlanguage »,
présente le modele de Givén en établissant un lien entre les perspectives diachronique et
synchronique dans les analyses syntaxiques.

The model adopted is Givén's "functional-typological syntactic analysis" (FTSA) [...]. Originally
formulated in the study of diachronic syntax, FTSA now purports to account for synchronic
variation within a language, the genesis of pidgin and creole languages, and first and second
language acquisition. » (Sato, 1990 : 23)

Il est évident que notre travail ne retient que la perspective synchronique dans
I'explication de variations constatées en frangais langue seconde, mais le changement de
régles ou de systemes dans un court laps de temps est implicite dans la notion de

I’interlangue.

De méme, les études sur certains aspects de l'acquisition d'une langue maternelle
illustrent le phénoméne de la variation. D’aprés Hyams (1989 : 221), plusieurs
chercheurs se sont intéressés au phénomeéne de la coexistence de sujets réalisés et non
réalisés phonologiquement; elle cite notamment Bloom (1970, 1975), Braine (1973) et
Menyuk (1969). Hyams en tire des exemples qui sont présentés sous forme de paires

minimales.
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The early stage in the acquisition of English (and other languages) are marked by the prevalent use
of what we might pretheoretically refer to as ‘subjectless sentences’.[...] The most important fact
about these sentences is that they co-exist with sentences containing overt subjects. This is
illustrated by the ‘minimal pairs’ in (17) (sentences taken from the same transcript) (Bloom et al.,
1975) and ‘the replacement sequences’ (Braine, 1973) given in (18) that is, a subjectless sentence
immediately followed by an expanded version of the sentence with a subject.

(17) Throw it away Mommy throw it away
Want go get it I want take this off
Go in there Foot goes over there
[...]

a8 [...]

Push Steve ... Betty push Stevie
Crawl downstairs ... Tommy craw] downstairs
Build house ... Cathy build house

The data illustrated in (17) and (18) clearly show that the absence of subjects is not due to a

performance limitation on sentence length since the child is able to produce the longer sentence.
(Hyams, 1989 : 221, 222)

La manifestation de l'alternance de deux états de langue dans le contexte de la variété
scolaire du frangais en classe d'accueil multiniveau (VSAM) peut étre ramenée a

I'alternance codique (« code-switching ») telle que définie par Gumperz (1989).

L'alternance codique dans la conversation peut se définir comme la juxtaposition 2 I'intérieur d'un
méme échange verbal de passages ol le discours appartient & deux syst¢mes ou sous-systémes
grammaticaux différents. (Gumperz, 1989 : 57)

Romaine (1989) utilise la définition de Gumperz pour présenter l'aspect fonctionnel de
I’alternance codique a l'intérieur de la compétence communicative du bilingue. Selon

elle, le terme « code » doit étre pris au sens large.

{...]1 T will use the term ‘code’ here in a general sense to refer not only to different languages, but
also to varieties of the same language as well as styles whithin a language. This means that, at the
pragmatic level, all linguistic choices can be seen as indexical of a variety of social relations, rights
and obligations which exist and are created between participants in a conversation. (Romaine,
1995 : 121)
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4.2 L'alternance de deux grammaires : une manifestation de IL

L’hypothése de I’interlangue présente le processus d’acquisition et d’apprentissage
d’une langue seconde (L2) comme étant tributaire d’un syst€éme organisé. Par
conséquent, nous définirons la variété scolaire du frangais en classe d’accueil
multiniveau comme étant une manifestation de 1'interlangue & cause du fait que cette

variété posseéde un systeme qui lui est propre : l'alternance de deux grammaires.

Selon Selinker, Swain et Dumas (1975) la forme des énoncés produits par un locuteur
non natif n'est pas l'effet du hasard.

The Interlanguage (IL) hypothesis claims that second-language speech rarely conforms to what one
expects native speakers of the TL [target language] to produce, that it is not an exact translation of
the NL [native language], that it differs from the TL in systematic ways, and that the forms of the
utterances produced in the second language by a learner are nor random. (Selinker, Swain et
Dumas, 1975 : 140)

Selinker (1992) précise que ce systeme peut &tre autonome bien qu'il considére
également qu'il puisse étre 1i€ a d'autres systeémes. De plus, toujours selon Selinker, IL
serait la manifestation d'un systéme provenant de GU.

The IL Hypothesis, as I currently see it, states that in attempting to express meanings in an L2 and
in attempting to interact verbally with native, as well as with other non-native, speakers of that L2
[...] create a (partly) separate linguistic system. [...] The IL one is creating is susceptible to the
force of several types of language universals, as well as interlanguage universals. (Selinker,
1992 : 246-247)

Certains chercheurs associent l'interlangue a d'autres notions comme le « backsliding »
et la simplification qui, a notre avis, ne s'appliquent pas a la situation de nos locuteurs.
Pour nous, la création d'un systéme linguistique (partiel) dans IL passe par l'alternance de
deux microsystémes : un ayant comme pdle d'attraction la conformité, 1'autre la non-

conformité.
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Par conséquent, nous aborderons notre analyse en excluant le principe de « backsliding »
tel que défini par Selinker (1992 : 226) : « [...] the sudden, dramatic re-emergence of an
IL system long absent from the learner's speech performance. » Dans VSAM, nous ne
parlons pas de réémergence, nous parlons toujours de coexistence. Vu sous cet angle, un
systtme grammatical ayant comme pdle d'attraction la non conformité ne réapparait tout
simplement pas chez le locuteur non natif étant donné que, dans les faits, il est considéré

comme toujours présent. Cette coexistence de deux systémes est d'autant plus probable

qu'un locuteur natif peut activer spontanément un autre systéme (« foreigner talk »)!

lorsqu'il s'adresse a un locuteur non natif.

Nous nous sommes également distanciée de la notion de simplification de la langue
cible. Tout comme Coder (1992), nous considérons qu'il est impossible de simplifier ce

que nous ne maitrisons pas.

It is often suggested that the learner in the earlier stages of learning simplifies the target language.
This has even been identified as a learning strategy. However, as has been pointed out by several
writers (e.g., Valdman 1977), this is an impossibility psychologically, since obviously you cannot
simplify what you do not already possess. Linguistic simplicity may be the result of a learning
process, but it cannot be psychologically a learning strategy. If simplification is part of second
language acquisition, it must be the mother tongue which is simplified and stripped of its specific
properties and features to serve as a basis upon which the learning and elaboration of the second
language proceed. (Coder, 1992 : 25)

De plus, si nous partons du principe que les structures cognitives des locuteurs non natifs
sont non altérées lors de l'apprentissage d'une nouvelle langue, il est raisonnable de
croire que la production des locuteurs non natifs menerait a la création d'un systéme

équivalent sur le plan fonctionnel et cela, a plus ou moins court terme.

! Cf. Chapitre 1, sous-section 1.2. Nous pourrions dire que la production d'énoncés non conformes (E:CONE)
(« foreigner talk ») de I'enseignante de la classe d'accueil feraient aussi partie de VSAM.
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4.3 La notion de stabilité

Dans le cadre de notre analyse, nous avons retenu quatre reformulations’ (VSAM : IL).
Ces reformulations font partie de notre sous-corpus et elles ont été produites a I’intérieur
d’un méme échange verbal. Chacune de ces reformulations est le résultat de la
combinaison de deux formes verbales. Notons que la forme (144, 145) représentant
initialement deux formes consécutives ne forment ici qu'une seule forme.

1. R-Ifbat@:144 (145, 146)
2. RIS:144, 148
3. RIS:(145, 146) 148

4. RIC:148, 149

Suite a des manipulations, les formes verbales? issues de chacune de ces reformulations
forment des paires. En opposant ces formes les unes aux autres, nous déterminerons

lesquels de leurs éléments sont stables et lesquels sont non stables.

Nous entendons par éléments stables® (intacts) tous les éléments qui sont présents a la
fois dans tous les énoncés ou parties d’énoncés +CONF et —-CONF d'une reformulation,

ainsi que dans la langue cible. Ces éléments répétés lient les deux codes.

A titre d'exemple, la présence de 1'élément lexical verbal JOUER /Zuwe/ ! dans tous les

énoncés +CONF et -CONF des reformulations ci-dessus ainsi que dans la langue cible

1 Cf. Chapitre 4, sous-section 2.1; tableau 12.
2 Cf. Chapitre 4, sous-section 2.6; tableau 20.

3 Cf. Chapitre 4, sous-sections 5.1.2 et 5.2.2 (voir la propriété répétition).
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nous a amenée a conclure que JOUER/3uwe/ est un élément stable. Nous avons
également observé un autre élément verbal stable. Il s'agit du phonéme consonantique

[v__] issu des formes verbales /ve/ (+CONF) et /ve/ (-CONF).

Quant aux éléments non stables, ils s'opposent aux éléments stables parce qu'ils sont
absents de la langue cible et parce qu’ils ne sont pas présents dans tous les énoncés ou
parties d’énoncés +CONF et -CONF des reformulations. La double production
(variations)2 du clitique sujet ON /3/ ([ON],5;, [@],,) et du faux-clitique LE /13/ ([LE] ./,
[9],.) confirment que les éléments lexicaux ON /3/ et LE/ls/ sont des éléments non

stables.

1 Cf. Chapitre 4, sous-section 4.1; tableau 26.
2 Cf. Chapitre 4, sous-section 2.1; tableau 12.
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CHAPITRE 3

METHODOLOGIE

1. La démarche de la recherche

Rappelons que notre recherche porte sur 'analyse descriptive du discours (performance)
d'éleves allophones en classe d'accueil lors d'interactions enseignante-éléves et
d'interactions entre éleves. Ces interactions se déroulent dans le milieu partiellement
contr6lé de la salle de classe et 1'analyse est faite a partir de la transcription partiellement

phonologique!

d'enregistrements. Cette transcription tient compte de certaines
réalisations phonétiques qui, bien que systématiques, n’appartiennent pas au systeme du

francais.

Nous avons utilisé une approche de type anthropologique qui consiste en l'observation-
participation de la part de 1'enquéteure-chercheure. Notons que I'enquéteure-chercheure a
déja enseigné le francais et d’autres matiéres aux éleves qui participent a I'étude, mais
qu'elle n'était pas l'enseignante en fonction lors de I'enquéte. De plus, consciente des
biais possibles durant l'enquéte, l'enquéteure-chercheure a adopté une attitude
décontractée et s'est adaptée a la planification des cours de l'enseignante en fonction. En
bref, les éleves de méme que I'enseignante en fonction devaient se sentir a l'aise d'agir

comme 2 'habitude.

1 Notons que la transcription de nos données est également en partie semi-orthographique, qu'elle contient certains

signes diacritiques phonétiques ainsi que certains symboles que nous avons créés (voir les listes des abréviations et
des symboles particuliers au début de ce mémoire).
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Précisons que I’enquéteure-chercheure qui est francophone bilingue (frangais, anglais) a
transcrit les enregistrements. Elle posséde également des notions de base en espagnol et
en « American Sign Language » (ASL : langage gestuel); elle a aussi bénéficié d’une
initiation en kinyarwanda par immersion. Enfin, le matériel utilisé pour la transcription
se limitait aux articles suivants : un casque d'écoute, deux haut-parleurs utilisés en
combinaison avec le casque d'écoute a la fin de notre transcription, des feuilles (8.5" x
14") et dix magnétophones avec micros intégrés. Notons que les €éléves, en groupe de

deux, faisaient fonctionner eux-mémes leur magnétophone.

2. Les sujets de Uétude
L’ensemble représentant les sujets de 1’étude est constitué d’un groupe d'éléves formé de

seize allophones, cinq filles et onze garcons. Les langues maternelles des locuteurs

sont : I'anglais des Caraibes (ac : 5 locuteurs)', le pendjabi (pe : 4 locuteurs de I’'Inde), le
cantonais (ca : 4 locuteurs de la Chine (Hong-Kong), le twi (tw : 1 locuteur du Ghana),

le polonais (po : 1 locuteur de la Pologne), le gujarati (gu : 1 locuteur de I’Inde).

Précisons que, bien que l'anglais soit la langue déclarée par tous les locuteurs des
Caraibes lors de leur inscription a 1'école, certains d'entre eux parlent créole en classe.
Quant au locuteur du twi, il posséde une connaissance rudimentaire de l'anglais et il
réussit difficilement 2 communiquer avec les locuteurs originaires des Caraibes. Outre le
locuteur twi et les locuteurs des Caraibes qui ont, a des degrés différents, une

connaissance de I'anglais, les autres locuteurs ne parlent pas 1'anglais. Enfin, la locutrice

1 Notons que les locuteurs de l'anglais des Caraibes proviennent de trois iles différentes : Jamaique, Saint-Vincent-et-
les-Grenadines (Saint-Vincent), La Barbade.
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du gujarati dit aussi parler I'hindi et le pendjabi. Précisons également que ces éléves
évoluent dans un environnement scolaire ol la majorité des éléves sont non
francophones et oul I’anglais est abondamment parlé dans la cour de récréation. De plus,

ils habitent dans un secteur de la ville ol ils peuvent aisément fonctionner en anglais.

L'age des locuteurs varie. Au moment de l'enregistrement, 3 locuteurs ont 9 ans, 5
locuteurs ont 10 ans, 5 locuteurs ont 11 ans, 2 locuteurs ont 12 ans et 1 locuteur a 13 ans.
Ces éleéves sont dans une classe multiniveau du primaire pouvant accueillir des éléves de
la premiére année jusqu'a la sixi€éme année et cela a n'importe quel moment de 1'année

(absence de classe de réception).

Le temps passé en accueil varie aussi selon les locuteurs éléves : 1 locuteur termine son
1* mois, 3 locuteurs terminent leur 5° mois, 1 locuteur commence son 7° mois, 4
locuteurs terminent leur 9° mois, 1 locuteur commence son 11° mois, 1 locuteur termine
son 11° mois, 1 locuteur termine son 12° mois, 3 locuteurs terminent leur 15° mois, 1

locuteur commence son 18° mois.

3. La constitution du corpus
3.1 La transcription des énoncés
Notre corpus a été constitué a partir d'enregistrements provenant de dix cassettes

couvrant un méme événement en fin d'année scolaire. Chaque cassette contient un
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enregistrement d'une durée approximative de cinquante minutes et la transcription des

énoncés s'est faite sur une période d'un an'.

La totalité des énoncés transcrits constituent I'univers d'énoncés et leur transcription s'est
faite dans l'esprit de la linguistique distributionnelle. Notre conception de I’énoncé, déja
formulée au chapitre 1, correspond a la définition donnée par Dubois.

En linguistique distributionnelle, 1'énoncé est un segment de la chaine parlée de longueur
indéterminée, mais délimité nettement par des marques formelles : prise de parole d'un locuteur
suivant un silence durable ou la cessation de parole d'un autre locuteur, cessation de parole suivie
de la prise de parole d'un autre locuteur ou d'un silence durable. (DUBOIS, 1973 : 191 [énoncé 1.])

Dans cette définition, le terme segment peut préter a confusion par rapport a I’usage
consacré en phonétique. C’est pour cela que nous le remplacerons autant que possible
par des termes comme portion d’énoncés, sauf dans notre systtme de codage et dans

certaines définitions non équivoques (par exemple, segment initial codé SI).

Dans le contexte de la classe d'accueil, nous avons observé comment se déroulait la
production d'énoncés liés par le sens. Nous avons remarqué que la production d'un
énoncé (prise de parole d'un locuteur) génere habituellement la production d'au moins un
autre énoncé. La compréhension de cette dynamique nous a permis de développer un
systéme de repérage qui nous a permis de compenser le chevauchement des énoncés et
la distance entre destinateurs et destinataires. En fait, ce syst¢éme implique un balayage
constant a la maniére d'un scanner. Ainsi, un énoncé peut étre réécouté et sa

transcription améliorée plus d'une centaine de fois, et de multiples liens peuvent étre

1 Ce n'est qu'apres plusieurs tentatives infructueuses que nous avons pu réunir les conditions (sélection de cassettes et

méthode de transcription) qui allaient nous permettre de démarrer la transcription du groupe de cassettes 2 l'intérieur
duquel nous allions cibler les énoncés de notre corpus.
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compris a chaque nouvelle écoute. De plus, ce systéme rend compte de l'aspect

contextuel lié a la dynamique psychosociale (interactions) de la classe d'accueil.

Avec les enregistrements provenant de nos dix cassettes, nous avons formé deux
séries : la série de base (SB) et la série de consolidation (SC). En premier lieu, nous
avons transcrit la série de base (SB) qui regroupe cinq cassettes (1, 2, 3, 4, 5) pour ensuite
travailler avec la série de consolidation (SC) qui regroupe également cinq casettes (6, 7, 8,

9, 10).

Les énoncés de la série de base (SB) de la cassette transcrite occupent la section centrale
de chaque feuille de transcription (cf. exemples de cas dans Annexe 1). A droite de la
section centrale, nous avons fait correspondre une colonne a chacune de nos cinq
cassettes. Chaque colonne porte le numéro d'une des cinq cassettes de la série de base
(SB) (1,2, 3,4 0u 5) ainsi que la lettre A ou B indiquant la face de la cassette transcrite. La
colonne représentant la cassette correspondant aux énoncés transcrits sur chaque feuille
de transcription est contigué a la section centrale. La ou les colonnes qui ont été
transcrites antérieurement lui succédent et sont elles-mémes suivies par la ou les
colonnes a transcrire. Ces cinq colonnes contiennent des cases a l'intérieur desquelles
nous avons inscrit un numéro qui figure au compteur au début de la production des
énoncés transcrits sur la feuille (axe horizontal). Pendant la transcription, l'ordre de

présentation des colonnes varie (permutation) lors du passage d'une cassette a une autre.
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Comme toutes les cassettes couvrent le méme événement, il arrive souvent que nous

retrouvions des énoncés communs 2 plus d'une cassette!. Lorsque nous transcrivons les
énoncés d'une nouvelle cassette, nous vérifions et complétons la transcription des
énoncés communs. Ainsi, lors de la transcription de la cassette 5 qui est la derniére
cassette de la série de base (SB), nous avons amélioré la transcription des quatre
cassettes précédentes (1, 2, 3, 4). Avec notre systéme de transcription, nous avons réussi a
reconstituer des énoncés qui, lors de leur premiére transcription, n'étaient représentés

que par un nombre X de syllabes captées.

Quant a la série de consolidation (SC), elle n'est représentée que par une seule colonne.
Il s'agit de la colonne C située a 1'extréme droite sur notre feuille de transcription. Cette

colonne regroupe les cassettes (6, 7, 8, 9, 10) (SC) et une seule cassette peut étre

représentée dans chacune de ses cases. Chaque cassette représentée? contient un énoncé

qui est obligatoirement commun 2 1'énoncé transcrit (axe horizontal) sur la feuille de

transcription de la série de base (SB)®. En bref, la série de consolidation (SC) permet
essentiellement de finaliser la transcription de la série de base (SB) en apportant de

nouvelles précisions contextuelles.

Afin de rendre possible le repérage des énoncés, chaque énoncé s'est vu attribuer un

code. Or, ce code a été établi a partir de la série de base (SB). Il est composé du numéro

1 Cf. Annexe 1; Feuilles de transcription des cassettes 3A et 2A, cases ombragées 3A 4:01 et 2A 4:00.
2 Cf. Annexe 1; Feuille de transcription de la cassette 3A, locuteur 12ac, colonne C, cases 9A.

3 Cf. Annexe 1; Feuille de transcription de la cassette 3A, locuteur 12ac, colonne C, cases 9A, 3A 4:00 et 3A 4:02.



47

de la cassette a l'intérieur de laquelle chaque énoncé a été capté, suivi de la face de la
cassette d'ou provient I'énoncé ainsi que du nombre inscrit sur le compteur au début de la
transcription de I'énoncé en question (ex. 3A 4:01). Notons que dans le cas d'énoncés
communs a plus d'une cassette, un méme €noncé peut avoir plus d'un code'. Advenant le
cas ou des énoncés captés sur une méme cassette commencent en méme temps
(chevauchement), nous les décalons en leur donnant un nouveau code. Ainsi, par
exemple, au lieu d'avoir trois énoncés 5B 5:00, nous aurons un énoncé 5B 5:00, un énoncé
5B 5:01 et un énoncé 5B 5:02. En fait, ce qui importe, c'est de pouvoir facilement repérer

les énoncés et de garder I'univers du discours intact.

3.2 Les listes
Pour constituer notre corpus, nous avons créé quatre listes : la liste des énoncés
francais, la liste des énoncés mixtes [+francais], la liste des énoncés anglais et la liste

des énoncés « autres ».

La liste des énoncés francais est composée en partie d'énoncés qui se rapprochent
¢ p

suffisamment de la conformité a la langue francaise pour étre intelligibles?> pour
l'enquéteure-chercheure qui, précisons-le, est francophone bilingue (francgais/anglais).
De plus, cette liste ne contient ni de segments anglais ni de segments appartenant a

d'autres langues utilisées par les éléves locuteurs.

1 Cf. Annexe 1; Feuilles de transcription des cassettes 3A et 2A, cases ombragées 3A 4:01 et 2A 4:00.

2

Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; énoncé intelligible.
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La liste des énoncés mixtes [+frangais] est composée de segments francais qui se
rapprochent suffisamment de la conformité pour étre intelligibles pour l'enquéteure-
chercheure. Elle contient également des segments qui ne sont pas frangais. Ces segments
peuvent étre produits en anglais et/ou dans les autres langues utilisées par les éléves

locuteurs.

La liste des énoncés anglais est composée d'énoncés qui se rapprochent suffisamment de
la conformité & la langue anglaise pour étre intelligibles pour I'enquéteure-chercheure.
Ces énoncés sont produits dans différents dialectes de 1'anglais. Notons que certains
éléments appartenant a des créoles des Caraibes peuvent étre présents dans les énoncés

anglais.

Quant a la liste des énoncés « autres », elle est composée de tous les énoncés qui ne sont
pas intelligibles pour l'enquéteure-chercheure. Ces énoncés ont été transcrits dans
I’ensemble phonétiquement méme s’il ne s’agit pas de transcription fine. Nous les avons
captés a cause du contexte a l'intérieur duquel ils ont été produits. En bref, les énoncés
« autres » sont li€s par le sens aux énoncés intelligibles qui les délimitent. De plus, les
traits suprasegmentaux des énoncés « autres » nous donnent des indices supplémentaires

relativement a leur sens (émotions des éléves locuteurs).
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3.3 Le corpus

3.3.1 Les quatre énoncés verbaux de la liste des énoncés francais

La liste des énoncés frangais contient la transcription de 673 énoncés captés lors de la
transcription des cinq cassettes de la série de base (SB) : la 1° contient 175 énoncés, la

2¢, 162 énoncés, 1a 3°, 121 énoncés, la 4°, 69 énoncés et la 5°, 146 énoncés.

A partir de la liste des énoncés frangais (673), nous avons formé une sous-liste
composée de tous les énoncés verbaux identifiés (341) contenant au total 551 verbes.
Cette sous-liste est représentée en annexe et chaque annexe correspond & une
cassette : Annexe 2 (cassette 1), Annexe 3 (cassette 2), Annexe 4 (cassette 3), Annexe 5
(cassette 4) et Annexe 6 (cassette 5). Nous retrouvons également en annexe une
représentation synthétique de ces cinq cassettes (voir Annexe 7; tableau

G : Représentation quantitative des cinq cassettes de la série de base (SB)).

Nous avons ensuite sélectionné quatre énoncés verbaux de la cassette 2 face A (2A). 1l

s'agit des énoncés 2A 01:39, 2A 02:03 et 2A 02:04 qui contiennent quatre reformulations’.
Ces reformulations type feront 1’objet d’analyses et d’observations détaillées. Nous
avons par la suite constitué un sous-corpus en ne conservant que les formes verbales et

le pronom sujet (antéposé aux formes verbales) réalis€é ou non réalisé

phonologiquement2 .

L Cf. Chapitre 4, sous-section 2.4; tableau 17 (voir caractéres gras).

2 Cf. Chapitre 4, sous-section 2.1 (tableau 12); sous-section 2.2 (tableau 14).
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D'autres énoncés de la série 2A (01:21, 01:25, 01:55 et 02:05) et de la série 1 face A (1A)

(18:36)! accompagnent les énoncés de notre corpus. Ils font partie de I'ensemble des
énoncés contextuels et ils nous permettent de procéder a l'analyse descriptive et

comparative de notre corpus en précisant le contexte de production des énoncés.

3.3.2 Les soixante-quatre « critéres » descriptifs des verbes

C’est en établissant cinq catégories descriptives (les « factuelles », les impératifs, les
présentatifs, les infinitifs et les expressions) et en combinant quatre propriétés
énonciatives (flexion, identité, répétition et pause) que nous avons élargi notre champ
d’analyse. Nous avons ainsi obtenu soixante-quatre sous-types, appelés ici critéres (voir
Annexe 8), qui nous ont permis de catégoriser et de quantifier (en %) les 551 verbes de

la sous-liste des énoncés francgais (voir ci-dessus).

Des soixante-quatre critéres obtenus, dix (C1 a C10) caractérisent 231 productions

conformes et cinquante-quatre (D1 a D54) caractérisent 320 productions non conformes.

3.3.3 Les douze « critéres » descriptifs du clitique ON /3/

Le clitique ON/3/ fait partie de I’environnement des productions verbales de la
sous-liste des énoncés francgais et il constitue sa propre catégorie. C’est en combinant
quatre propriétés énonciatives (identité, répétition, syntaxe et sujet) que nous avons
obtenu douze critéres (voir Annexe 9) qui nous ont permis de catégoriser et de quantifier

(en %) 122 productions du clitique ON /3/.

1 Cf. Chapitre 4, sous-section 2.4, tableau 17.
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Des douze critéres obtenus, un critére (A1) caractérise a lui seul 24 productions

conformes et onze critéres (B1 a B11) caractérisent 98 productions non conformes.



CHAPITRE 4

ANALYSE

1. La présentation de ’analyse en rapport avec les hypothéses

Selon notre hypothése, les éléves de la classe d’accueil auraient la compétence d’utiliser
deux codes : un code +conforme’ qui se rapproche de la conformité et un code

—conforme? qui se rapproche de la non conformité. Ces deux codes coexisteraient et

I"activation de I’'un ou de I’autre serait déterminé par le besoin d’étre compris dans le

contexte de la classe d’accueil’. De plus, certains énoncés non conformes des éléves
locuteurs auraient une caractéristique syntaxique particuliére présente dans cette variété

de IL que nous avons appelée VSAM. En effet, les productions des éléves seraient

caractérisées par la répétition d’énoncés* ayant le méme sens (SE) tout en demeurant

distinct au niveau de la forme (S&).

Dans le cadre de I'utilisation de deux codes, les éléves locuteurs produiraient un code ou
’autre selon I’idée qu’ils se font de la compétence du destinataire et des chances de se
faire comprendre. Nous allons tenter de montrer que le choix d’un code plutdt que d’un
autre n’est pas arbitraire et qu’a I'intérieur de ce processus, la compétence présumée des

locuteurs est en cause.

! Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; +conforme.

2 Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; —conforme.

w

Cf. Chapitre 1, sous-section 1.5.

F-N

Cf. Chapitre 1; sous-section 1.2.
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Les observations a propos de cette hypothése se feront sur deux axes. D’abord, nous

ferons une analyse qualitative pour ensuite faire une analyse quantitative.

A TPintérieur de I’analyse qualitative, nous montrerons qu’une suite d’énoncés verbaux
produits par les éléves locuteurs L04 et L08 contient deux codes et que ces codes se
manifestent dans une forme de répétition. Pour ce faire, nous ferons une analyse
descriptive détaillée de ces énoncés. Cela nous permettra de les situer & I’intérieur de

leur environnement respectif et de les interpréter.

A Pintérieur de I’analyse quantitative, et en continuité avec notre analyse qualitative,
nous montrerons que, dans 1’ensemble de la production de tous les énoncés de notre
corpus, les réalisations verbales (551) illustrent la coexistence systématique de deux

codes.

2. La présentation du sous-corpus liée au contexte de production

2.1 L'environnement minimal (EMIN)

L'environnement minimal (EMIN) illustré ci-aprés est constitué de quatre formes
verbales qui proviennent de quatre énoncés : 2:144, (2:145, 2:146), 2:148 et 2:149. IIs sont
produits par les éléves locuteurs LO08,y, 45, 146, 140 €0 L0445 €t sont tous formellement
distincts. Chacune de ces formes contient le verbe [« jouer »] (SE) qui a plusieurs
réalisations formelles (S&) dans un contexte de production établi au futur (temps absolu).
Le verbe [«aller »] 4 145 140 a également plusieurs réalisations

formelles : [/ve/ : « vais »],,, et [/ve/:«va»ly 4 I est antéposé au verbe
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[« JOUET »]y44 145 140 €t €5t utilisé comme semi-auxiliaire’ pour former le futur proche dans
les énoncés EMIN, 4, 45, 149 alors qu’il est absent dans 1I’énoncé EMIN 5 146)"
TABLEAU 10

Environnement minimal (EMIN) ZONE 1

Transcription ID Glose niveau 1 Z
Locuteurs 1
2:144
/kele @ velazuw /r | Lo8ac is le j :
ele velaguwe(...) M quelle heure @ vais le jouer (... /z
2:145, 146 -
e . LO8 ac . . .
/k&td @ felagure (...)3uwe/: quand temps @ fait le jou/re/ (...) jouer:
2:148
/kele S vaezuwe/: L04 ac guelle heureonva  jouer:
2:149 +
/kele @ vezuwe/: L08ac | quelle heure @ va  jouer:

Notons que dans EMIN s 4 145, 149, 1'UNitE [/Zuwe/z 1 « JOULTT »] 145 146) 145, 140 ESL €N

position finale d’énoncé alors que dans EMIN,, ['unité

[/3uwe /7 1 « jouer /: »],44 n’est pas en position finale d’énoncé puisqu’elle
3 J 144 p P

est suivie de la portion /kd®&383/ que nous avons ajoutée dans le tableau 14 ci-dessous.

Pour les besoins de notre analyse, nous avons formé une premiére paire d’énoncés issue
de ce que nous avons appelé la ZONE 1 (Z1) de EMIN (voir le tableau 10 et plus loin le
tableau 12). Cette paire d’énoncés est composée de EMIN,y (4. 146 €t d€ EMIN 5 140

(PAIRE : Z1(144, (145, 146)): (148, 149))- L€s parties d’énoncés qui la composent proviennent de

deux reformulations? qui portent toutes deux le trait TI (entendu par le

maitre) : [R-1 fbat@:T1 144 (145, 146)] et [RIC:T1 148, 149]. La division des énoncés en

! Cf. Grévisse (1993 : 1192/790aq).

2 Cf. Chapitre 2, sous-section 3.2; tableaux 6 et 7.
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zones nous permet de porter des jugements soit sur des éléments isolés, soit sur les
ensembles constitués par des suites d’éléments combinables. Par zone, nous entendons
des parties d’enregistrement ou d’énoncés regroupés pour fins de comparaison et nous le

codons par « Z ».

Nous avons opposé Z1;4, (14, 146)) & Z1 (145, 149, afin de montrer que la production de Z1,, 149)

est plus proche de la langue cible (frangais) que celle de Z1,, (45, 145, NOUS avons ainsi

attribué a Zl 4 40, le statut +CONF' (Z1(145, 149)+) tandis que nous avons attribué a

Z1 (144, (145, 145y 1€ statut -CONF® (Z a4, 5. 14-) Voici les arguments relatifs a cette

attribution.

1. Contrairement a la production Z1 4, s, 14y €t conformément 2 la langue cible
(frangais), la production Z1 45 149), @ la forme verbale [/vezuwe/: «va
jouer »J 45, 149)-

1. Dans la production Zl 4 149y, 1a portion d’énoncé [/kel®/ : [« quelle
heure »] 45 149) €5t Téalisée conformément a la langue cible (sauf absence de /r/
final : /kela/ ) alors que cette méme portion n’est présente qu’une fois dans la
production Z144. (145, 146y~ (Z1144)-

3. Dans la production +CONF:Zly; j49y,, le clitique ON/3/ est réalisé
phonologiquement une fois (Z1,,5) conformément a la langue cible alors qu’il

n’est jamais réalisé phonologiquement dans la production ~CONF : Z1,44 (145, 146)-

! Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; +conforme (E:+CONF).

2 Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3; —conforme (E:~CONF).
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Dans la production Z1,4 (45, 146, 12 forme verbale [/vezuwe/ : « va jouer »] (148, 149) €St
remplacée par les formes /velaguwe/ ,, et /felazure/ s - Notons que les deux
formes verbales dans Z1 4, (45, 145 ONt comme trait commun 1’élément 7187 144, (145, 146)
alors que la forme verbale produite dans Z1,,g 45, n’a tout simplement pas cet élément

(/15/ ).

L’¢lément [/15/ : «le »]i44 (145, 146) @NtEPOSE & 'unité [/Zuwe/ : « jouer »],44 (145, 146 S€
retrouve dans deux contextes : intercalé entre le verbe [« aller »],,, (S& : /ve/,,,) et le
verbe [« jouer »],, (Sd:/3uwe/,,) pour former [/velszuwe/: « vais le
jouer »],,,; intercalé entre le verbe [« faire »] 45 145) (S& : /f€/ 145, 146) €t Une manifestation
partielle du verbe [« jouer »] 45 145 (S8 : /3URe/ 145 146) POUr former [/felazure/ : « fait le
jou/rRe/ »] (145,146 Enfin, notons que, selon notre interprétation, le verbe [« jouer »] 45 146,
a deux réalisations verbales : /felazure/ s 14 interprétée comme faisant partie d’une

locution avec figement non conforme suivie de /Zuwe/ s, .-

Dans la production Z1 4 (15, 146y [@ pause (...) 14, s, 146 €St Observée aprés les formes
verbales /velazuwe/ ,, et /felo3ure/ 4, s 146 POUr former respectivement les suites
/velaguwe/(...) 4y €t /FEIDZURR/(...) 145, 146 NOtONS quE la pautse (...) 4. a5, 146 €St Présente
seulement lorsque 1'élément /13/ 4 (145, 146 €St présent et que cette double présence
constitue un phénomeéne constant dans la production —~CONF,,; 45 145 d€ notre sous-
corpus. Précisons que, contrairement & la production ~CONF 4, (s, 146 12 production

+CONF 3 140 N€ contient ni la pause ni 1I’élément /1s/. Cette double absence
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((--)g3 719/ 5)(148. 149) cONStitue un phénoméne constant dans la production +CONF 4 14, de

notre sous-corpus.

Dans la production Z1 (145, 146, 1'unité [/3uwe/ : « jouer »],,, précéde immédiatement
la pause ((...),,,) pour former la suite /velazuwe(...)/,, alors que l'unité
[/3uwe/ : « jouer »] 4 (145, 146y SUit immédiatement la pause ((...)q4s, 146) pour former la
suite [/felazure(...)3uwe/: : « fait le jou/re/(...)jouer »] 45 146, dans laquelle 1’unité
/3uwe/I 45 14 €St en position finale d’énoncé. Comme 1’unité [/Z3uwe/ : « jouer »] est
présente dans tous les énoncés de la production ~CONF 4, (45, 145, NOUS concluons que sa
présence est constante dans la ZONE 1 de la production -CONF de notre sous-corpus

(,,~CONF).

En I’absence de pause dans la production Z 143, 149y, 1’unité [/z3uwe/ : « jouer »), 145 149)
est immédiatement postposée a I'unité [/ve/ : « va »] 45 140, comme dans la langue cible
pour former /v@zuwe/: 5 0, €t /VRIUWE/ 4905 — [« Va jOUer »:] 5 149 — . Comme
I'unité [/Zuwe/ : « jouer »] est présente dans tous les énoncés de la production
+CONF ;45 149, NOUS concluons que sa présence est constante dans la ZONE 1 de la
production +CONF (;+CONF). Par conséquent, la présence constante de 1’unité
[/3uwe/ : « jouer »] dans les productions ,,+CONF et ,,~CONF confirme sa prédominance
dans notre sous-corpus.

Antéposé a toutes les réalisations du verbe [« jouer »], nous avons le clitique sujet

ON/3/. Le clitique ON/3/ est réalisé phonologiquement dans Z1,,; produit par I’éléve
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locuteur L04, alors qu’il n’est pas réalisé phonologiquement dans Z1,4 (s 146, 140
(position vide : @,,) produit par I’éléve locuteur L08. Notons que 1’éléve locuteur LO8
maintient la position vide @,.

1. L08:/@,, velozuwe (...) /14

2. LO08:/@,, felozure (...) 3uwe/: s 16

3. L04:/5 vazuwe/I

4. LO08:/@,,vezuwe/I,,

Selon notre interprétation, le clitique ON /5/ occupe la position vide
(Don - 144, (145, 146), 149)L0s- Cette interprétation est validée par les énoncés des éléves locuteurs

L0447, 145 €t LO8 4 et par I’énoncé de I'enseignante M1 ci-aprés.
TABLEAU 11

Validation du clitique ON /5/ et du SE [« & quelle heure on va jouer »]

2A 02:03 | :08/&1/ 147
L04 ac quelle heure on /vezuwe/: | 148
2A 02:04 [ zoui (...) 149
LO8 ac quelle heure @,, /vezuwe/: 149
2A 02:05 12 quelle heure on va jouert C
Mi

Antéposé au clitique ON /3/, réalisé ou non réalisé phonologiquement, nous avons dans
tous les énoncés de EMIN le syntagme interrogatif (Syntagme Qu-) [« 2 quelle heure »]
(SE). Ce syntagme a deux réalisations formelles : [« &g quelle heure »] 44 145 140 €t [« g
quand temps »] (45, 146 LeS portions d’énoncés présentes dans [’environnement minimal
(EMIN) sont maintenant complétées. Elles ont toutes le méme SE : [« & quelle heure on

va jouer »] (voir le tableau 11 ci-dessus — énoncé C produit par I’enseignante — ).
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1. Lo08:/kele O, ,velazuwe(...) /24
2. L08:/k&td O@,,felazure(...) 3uwe/: s, 146,
3. LO4:/kele 3 vezuwe/:,

4. L08:/kele O, vezuwe/I,

Notons que dans ['environnement minimal (EMIN), la portion d’énoncé [:08/c1/ : :08
« dit »],4, produite par 1'éléve locuteur L08 et la portion [zoui (...)] 4 produite par I’éléve

locuteur L04 sont exclues.

Afin de procéder 4 une autre étape de notre analyse dans le tableau 12 ci-aprés, nous
avons scindé en deux la paire de la ZONE 1 (PAIRE : Z14 (14s. 146 (145, 149)») d€ facon a
former deux nouvelles paires dans [la ZONE 2 (2 2 de
EMIN : PAIRE : 72,4 (145, 146)s PAIRE : Z2,45 149). Ces paires forment les deux reformulations
suivantes : [R-I fbat@:T1 144 (145, 146)] et [RIC:T1 148, 149].

TABLEAU 12

Environnement minimal (EMIN) ZONES1et2 A

Transcription D Glose niveau 1 Z1Z
Locuteurs 211
2:144
/kele @ velaguwe(...) /r | Lo8ac quelle heure @ vais le jouer (... /0|t
2:145, 146 -
/kdtd O felsazure (...) 3uwe/: L08 ac quand temps @ fait le jou/re/(...) jouerr |~
2:148
/kele 3 vezuwe/: L0 ac guelle heure on va jouer: +
+
2:149

/kele @ vaezuwe/: L08 ac quelle heure @ va  jouer: -
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Dans la nouvelle paire formée des productions Z2,,, et 72,5 14, Nous avons attribué le
trait +CONF a Z2,,, alors que nous avons attribué le trait ~-CONF 2 22145, 146)
(PAIRE : Z2,4,, (145, 146-)- Dans la nouvelle paire formée par EMIN, 4 et EMIN,,, nous avons

attribué le trait +CONF 2 Z2,,,, alors que nous avons attribué le trait -CONF 2 Z240

(PAIRE : 72,45, 150.)-

Dans la paire Z2 4, (145, 146,y NOUS OPPOSONS Z2,,,, (LO8 ac) & 22145, 145)- (LO8 ac) afin de
montrer que 72,4, porte le trait +CONF parce qu’il est plus proche de la langue cible
(francais) que Z2,5 146, qui porte le trait -CONF. Voici les arguments relatifs a cette

attribution.

1. Comme dans la langue cible, I’unité /zuwe/ ,, est postposée au semi-auxiliaire
[«aller »] 4 (SE) — [« vais »],,, (Sd) — ([« va »] dans la langue cible) alors que
[« aller »],,, (SE) est absent dans Z2 s, 146,

2. Dans Z2,,,, la portion de syntagme [« quelle heure »] (SE) est réalisée
conformément a la langue cible [« quelle heure »],,, (sauf absence de /r/
final : /kelee/,,) alors que dans Z2,s 4., Cette portion n’est pas réalisée

conformément a la langue cible ([« quand temps » : /K&t&/ 145, 146))-

Dans la paire 72,48, 149.,, NOUS OPPOSONS Z2 45, (LO4 ac) A Z2,,9_ (LO8 ac) afin de montrer
que Z2,,, porte le trait +CONF parce qu’il est plus proche de la langue cible (francais)

que Z2,4_qui porte le trait -CONF. Voici I’argument relatif a cette attribution.
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Contrairement & EMIN,,_ et conformément 2 la langue cible (frangais), EMIN, g,
porte le trait +CONF parce que le clitique ON /3/ est réalisé phonologiquement.
a)L04 : /kelee 3 vezuwe/: ,,

b) L08 : /kelee @, Vezuwe/I 0

Soulignons que le clitique ON/3/ occupe la position vide @,, 144, (145.146). 149 daANSs les
productions —CONF 4 (145,46, €t +CONF 4 alors qu’il est réalisé phonologiquement dans

EMIN, q.

Puisque selon notre démonstration, I'unité [/3uwe/ : « jouer »] est présente dans les
productions -CONF et +CONF de la ZONE 2 (reformulations), nous postulons qu’elle est
une unité stable et puisque sa présence est constante dans tous les énoncés de notre sous-
corpus (EMIN 4 (s, 146), 148, 149)> €t qu’elle est également présente dans la langue cible,

nous affirmons qu’elle est totalement stable.

En tenant compte de toutes les paires formées (ZONES 1 et 2 ), chaque portion d’énoncé
recoit deux traits. La portion d’énoncé provenant de EMIN ;5 146 qui Se voit attribuer
deux fois le trait -CONF (-, —,,CONF) est, des deux portions, celle qui se rapproche le
plus de la non-conformité, alors qu’a I'inverse, la portion d’énoncé provenant de
EMIN, 4, , qui se voit attribuer deux fois le trait +CONF (+, +,,CONF) est considérée
comme étant la portion qui se rapproche le plus de la conformité (voir le tableau 13 ci-
apres; zones non ombragées). EMIN y,_, (—z; +2,CONF,,) €t EMIN 9, _ (47, —z,CONF, )

qui possédent deux traits distincts occupent une position intermédiaire.
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TABLEAU 13

Environnement minimal (EMIN) ZONES 1et2 B

Transcription ID Glose niveau 1 Z|Z
Locuteurs 211
2:144
/kele @ velazuwel...) R s quelle heure @ vais le jouer (...) /r |t
2:145, 146 -
/kdtd @ felazure (...) 3uwe/: L0 ac quand temps @ fait le jou/re/(...) jouerr |~
2:148
/kele 3 vezuwe/: Lod ac quelle heure on va jouer: +
2:149 +
LO8 ac . -
/kele @ vaezuwe/: quelle heure @ va  jouer:

Précisons que la production de EMIN 5 14 €St la représentation qui se rapproche le
plus de la non-conformité : elle est une production pro-drop (ong) caractérisée par la
présence d’une pause et par la présence de deux réalisations distinctes du SE
« jouer » : /felazure/ et /3uwe/ (voir 2. ci-apres). Précisons que contrairement a la
production EMIN ;45 146 €t conformément & la langue cible, dans EMIN, 4, ,, le clitique
[« on »],, est réalisé phonologiquement, il n’y a aucune pause, aucune répétition de
I’unité [« jouer »] et I’élément /15/ est absent. Par conséquent, EMIN, , , est I’énoncé de
notre sous-corpus qui se rapproche le plus de la conformité (voir 1. ci-aprés).

1. L04:/kele 3 vezuwe/: .,

2. L08:/k4td @, felozure (...) uwe/I s, 146y -
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2.2 La reformulation non interactive pronominale [R-I PR:T1]

Puisque qu’il y a alternance formelle, nous postulerons que dans la suite [/kdtd
O, felazure(...)3uwe/: : « quand temps @,, fait le jou/re/(...)jouers »] 145, 146, 12 portion
/(...)3uwe/:z,,c en position finale d’énoncé est la répétition de /kdtd @, felazure/ 5 (SE
[« & quelle heure on va jouer »]) jugée comme étant une locution avec figement non
conforme. Les portions de EMIN, s 4 sont une nouvelle reformulation qui porte le trait
T1 (entendu par le maitre). Il s’agit de la reformulation non interactive
pronominale,; ,,, ([R-1 PR:T1 145, 146]). Nous établirons que /k3td @,,felazure/ s
porte le trait -CONF (/kdtd @,,felazure/ ,5 ) alors que /(...)3uwe/:,, dont I’unité
/3uwe/ 4 est présente dans la langue cible porte le trait +CONF (/(...)3uwe/: . ).

1. [R-IPR:T1 145-, 146+]: [[/kdtd @, felazure /] 45 [/(...)3uwe/:] 46.]

Afin d’identifier la portion [/(...)3uwe/:],;, comme étant la reprise de [/kdtd @,,
felszure/] 45, (SE [« & quelle heure on va jouer »]), nous avons complété la suite [/kelce
O, velazuwe(...)/] 44, en ajoutant la portion manquante en position finale d’énoncé
(( 1) 144)- 11 s’agit de la portion [/lcc'i'ci-‘:'3¢$'/:],441 (voir le tableau 14, 2:144 ci-apres)

qui dorénavant fera partie de [’environnement minimal (EMIN).

! Cf. Chapitre 4, sous-section 2.4; tableau 17 #144.
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TABLEAU 14

Validation de ’interprétation de /(...)zuwe/: .

Transcription ID Glose niveau 1 Z 7
Locuteurs 2 1
2:144
/kele @ velaguwe (...) kdE383/: L08 ac quelle heure @ vais le jouer  (...) quand un jeu /8/: | T
2:145, 146 -
/k3td @felagure (...) Zuwe/: Lo8 ac quand temps @ fait le jou/re/(...) jouer: |~

1. Puisque les portions [/(...)kEE383/: : « (...)quand un jeu /3/:»],, et
[/(..)3uwe/:: «(...)jouer: »] s 146y SONt a D’intérieur de la reformulation
[R-1 foat@:T1 144+ (145, 146)-] et que nous avons établi que chaque portion de cette

reformulation (144 et (145, 146)) est la réalisation formelle du SE [« a quelle heure

on va jouer »]', il est admissible que /(...)kdE383/z,, et /(...)3uwWe/I s 146
contribuent partiellement ou totalement a la réalisation du SE [« a quelle heure on
va jouer »].

2. Puisque les portions /____ (...)k@@B383/z,,, et /_____ (...)3UWe/z 45 14 SONt
respectivement postposées a deux suites sémantiquement équivalentes (S4d /kelee
O velszuwe/,, = SA /kdtd @ felazure/ 5 146) qui portent déja le sens complet
attribué a toutes les occurrences du SE [« a quelle heure on va
JOuer » 1144 145, 146). 148, 140 dans EMIN , il est admissible que /_____ (...)kd&E383/z,,,
et/ (..)3uwe/I s 14 Soient respectivement des répétitions formelles des
suites sémantiquement équivalentes (Sd /kelee @ velszuwe/ ,, = Sd /kdtd O

felagure/ 45 146) (SE [« & quelle heure on va jouer »]).

! Cf. Chapitre 4, sous-section 2.1; tableau 11.
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3. Puisque les portions /(...)kd@®383/1,, et / (...)3uwWe/I s 4 Ont la méme
distribution (situées en position finale d’énoncé, précédées d’une pause (...)
(double occurrence), il est admissible que /(..)kd&3g3/z,,, et
/[ (...)3uwe/I s 146 OCcupent la méme fonction a I'intérieur de leur
ensemble respectif.

4. Puisque la portion /(...)kd&z85/1,,, contribue i la réalisation du SE [« & quelle
heure on va jouer »] (voir 1.), qu’elle est postposée & la suite (/kele @,,
velsaguwe/, _z) qui porte déja le sens complet attribué a toutes les
occurrences du SE [« a quelle heure on va jouer »] dans EMIN (voir 2.) et qu’en
plus, elle a manifestement le méme sens que la suite qui la précede (SE /kele @,
velaguwe/ =SE «quand @,, faity; un jeu/3/: »), nous concluons que
/(... )kKEEB3Z83/z,,, est la répétition (niveau sémantique) de la suite qui la précede
/kele @, velazuwe/.

5. Puisque la portion /(...)k§d&383/z,,, est la répétition (niveau sémantique) de la
portion qui la précede (voir 4.) et que la portion /(...)3uwe/: s 14 @ la méme
distribution que /(...)k§&385/:,,, (voir 3.) — impliquant qu’elle est postposée
au méme SE [« a quelle heure on va jouer »]i4 (us 1469 — ; que la portion
/__ &3¢/, porte manifestement le sens de /3uwe/: s 14 dans son contexte
(postposée a /k&___/,, dans /(...)kd@&383/z,,,), et qu'en plus, la portion
/X@___/,,, en position initiale d’énoncé se retrouve également en position
initiale d’énoncé dans [/kdtd @, felazure /],,s (/kd___/,, 45 aire et
distribution communes) antéposée a /3uwe/: ,, il est plus que probable que

/(...)3uwe/I s 14 SOit également la répétition (niveau sémantique) de la suite
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qui la précede [/kGtd @, felazure /],s (SE [« & quelle heure on va jouer »]).
Pour les besoins de notre analyse, nous établirons donc que /(...)3uwe/z,, est la

reprise de [/kdtd @,,felazure/] ,s.

Etant donné que les portions /(...)kd@&385/:,,, et /(...)3uwe/I s 14 SONt sémantiquement
équivalentes ([SE : « a quelle heure on va jouer »] 44 (145, 146))» NOUS NOUS retrouvons avec
une deuxiéme reformulation non interactive pronominale [R-1PR:T1 144,,144,]. Nous
établirons que la portion [/Zuwe/:],,, qui posséde I’unité /3uwe/ (présente dans la
langue cible) porte le trait +CONF alors que la portion /(...)kd&z85/:,,, qui, en surface
n’a aucun verbe, porte le trait -CONF (/ (...)kd&383/1,,,, ). Nous nous retrouvons donc
avec deux reformulations non interactives pronominales. Notons ici la double présence
de I"unité /KE/ |y, 145
1. [R-IPRTI 144+, 144,~] : [[/kele @, velaguwe/ ], [/(.. )kdE345/:],,,,.]

2. [R-IPR:TI 145-, 146+] :[[/kdtd @ felagure /], [/(...)3uwe/:],4.]

2.3 L’élément /3/ comme représentation verbale & forme pronominale

L’élément /3/:,,,,_ (en position finale d’énoncé) a I’intérieur de la reformulation non
interactive pronominale [R-I PR:T1 144 +, 144,~] (voir ci-dessus 1.) est interprété comme
étant une représentation verbale a forme pronominale. Voici les arguments relatifs a

cette interprétation.

1. Puisque la portion /(...)kd®383/:,,,,. est la seule qui porte le sens complet du SE

[«a quelle heure on va jouer »] qui n’a pas de verbe identifiable réalisé
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phonologiquement, il est raisonnable de penser qu’un de ses él€éments puisse étre
la représentation non conforme d’un verbe.
Puisque I'unité /87/:,,,,_ est le seul élément qui n’a aucune représentation dans la
langue cible a ’intérieur d’une suite qui porte le sens complet du SE [« a quelle
heure on va jouer »] et qu’en plus, il est en position finale d’énoncé au méme
titre que /3uwe/z 4, nous postulerons que 1'unité /3/:,,,,  est la représentation
du SE /z3uwe/.
Puisque le locuteur L08 a déja utilisé€ a plusieurs reprises des voyelles en position
verbale interprétées comme étant des verbes a forme vocalique (voir le tableau
15 et les formes verbales vocaliques 2:162, 2:163, 2:165 et 2:168 ci-apres), nous
concluons qu’il est raisonnable de penser que I’unité /3/:,,,, (voir 1. et 2.) soit
la représentation du SE /z3uwe/. Notons que les autres formes verbales ont été
conservées pour valider I’interprétation des verbes a forme vocalique ci-dessus.
TABLEAU 15

Validation de ’interprétation de /3/:,,,,_

2A 10:42,4%,2 </sgki_,/|./_,=(..)2a(..)/ , 2
L08ac ! 162
.ceux qui a /?/a (a) (42a/) (+vont ) (+rester)
Jtu/ | .79(..)23(...) , 2
.tout ceux qui| /> 23/ (/o4) (254) (+vont)(+rester) 163
/sgkj_./ | ./_,op&vani/ 4 124
ceux quil| ont pas venir {+ne} (ent) (+vont) pas venir
G| .(...)/ehe/> ®|. 2
est/h/ est (sont) (#k/) (est) {+avec) 165
<|.(...)/se kwa/ . 2
c'est {quoi} c'est {quoi} = {qu'est-ce qu'} 166
Aar/ | ./fel/(..)> . 2
ils | fait font 0 167
2A 10:59,1* J®&33/ | ./pgalal/ . 2
LO08 ac , - - 168
je| peuxa/a/ peux (a) (/a/) (+aller)
2B 03:00,1*,1 .04 | ./ehepla/ . 2
L0 ac est/h/ est parler est (/B/) (est) {+ en train de} | 259
parier
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Suite a I’addition de deux reformulations non interactives pronominales
([R-IPR:TI 144,+, 144 —], [R-1PR:T1 145-, 146+]) nous nous retrouvons avec cing
occurrences du SE : « a quelle heure on va jouer » 144y, (145, 146), 148, 149> AU lieu de quatre
comme présentées initialement. En extrapolant, I’unité /3/: (/3/:,,,,), interprétée
comme étant une représentation du SE /3uwe/, pourrait également étre considérée

comme une sixiéme occurrence du SE : «a quelle heure on va

JOUCT » 44y 144y, 144z (145, 146), 148, 149+

2.4 L'environnement maximal (EMAX)

L'environnement maximal (EMAX), illustré ci-aprés (voir le tableau 17), est constitué
d'une suite de sept énoncés complets provenant de la cassette 2 (2A 01:21, 2A 01:25,
2A 01:39, 2A 01:55, 2A 02:03, 2A 02:04, 2A 02:05) et d'un énoncé isolé provenant de la cassette
1 (1A 18:36). Notons que les trois énoncés 2A 01:21 (voir A), 2A 01:55 (voir B), 2A 02:05
(voir C) sont les seuls a étre produits par I'enseignante (M1) alors que les autres énoncés
sont produits par le locuteur L08 & l'exception de 1'énoncé 2A 02:03 produit par le locuteur

L04 et de I'énoncé 1A 18:36 (SPG) produit par 1'éléve locuteur L18.

Chacun des sept énoncés de la suite est complet. La suite débute avec la question
d'amorce produite par l'enseignante (M1,) dans 2A 01:21. La question d'amorce est
immédiatement suivie de I'énoncé d'amorce produit par 1'éléve locuteur LO8 qui est

représenté par les portions 142 et 143 dans 2A 01:25.
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L’énoncé d’amorce est constitué de deux formes contextuelles verbales. Il s'agit des
formes :/1aguwe/ ,, et /e/z,,,. La question d'amorce et 1'énoncé d'amorce illustrés ci-
apres (voir le tableau 16) permettent la validation de l'interprétation que nous faisons de
l'environnement minimal (EMIN) de notre sous-corpus.

TABLEAU 16

Question et énoncé d'amorce

Question d'amorce : énoncé A

2A 01:21 | -Qu'est-ce qui est beau & la classe verte: A
Ml
L'énoncé d'amorce : portions 142 et 143
2A 01:25 /1dzuwe +¢€/: 142, 143
LO8 ac

Les quatre portions de EMIN |4, (145, 146), 145, 140 SONt intégrées 2 l'intérieur de leurs énoncés
respectifs (voir ci-aprés le tableau 17; caractéres gras). Il s'agit des portions 144 et
(145, 146) dans 2A 01:39, de la portion 148 dans 2A 02:03 et de la portion 149 dans 2A 02:04.

Notons que la portion d’énoncé 147 absente dans EMIN est représentée dans 2A 02:03.

L'énoncé 1A 18:36, le seul énoncé provenant de la cassette 1, est appelé le segment
potentiellement généré (SPG). 11 est produit par I'éléve locuteur L18. Notons que le
segment potentiellement généré (SPG) ne peut étre produit par l'enseignante et il ne peut
pas non plus étre produit par les éléves locuteurs L04 et L0 (EMIN). De plus, le segment
potentiellement généré (SPG) doit posséder au moins un élément qui est identique 2 au

moins un €lément présent dans ['environnement minimal (EMIN).
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TABLEAU 17

Environnement maximal (EMAX)
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2Ah911]121 IQu'est-ce qui est beau a la classe verte: A
2A 01:25 | :/1azuwe/ 142
LO08 ac /el 143
2A 01:39 | :/'madam"(...)kelee @ velaguwe(...)kdBE3sS 144
S ee kdtd O felazure (...)3uwe/: SRS
2A 01:55 s'il-vous-plait (... )+ un ami a posé une question B
Ml (...)+"08" tu peux répéter j'ai pas bien compris:
2A 02:03 | :08 / 1/ 147
Ldjac quelle heure on /vezuwe/: e
2A 02:04 | zoui (...) quelle heure @ /vezuwe/: 149
LO8 ac
2A 02:05 :4 quelle heure on va jouert C
Ml
SPG
1A 18:36 1/keleeetsil/ 036
il s /loamdzelomat&y/: el
GLOSES Niveau 1 et 2 et énoncés A, B et C de I'enseignante
Ml :Qu'est-ce qui est beau a la classe verte: A
Niveau 1 | :Le jouer 142
LO8 ac est: 143
Niveau 2 | zjouer: (142, 143)
LO8 ac
Ml :s'il-vous-plait (...)+ un ami a posé une question B
(...)+"08" tu peux répéter j'ai pas bien compris:
Niveau 1 | :"madame" (...) quelle heure @ vais le jouer (...)quand un jeu /5/ 144
L08ac | quand temps @ fait le jou/re/ (...) jouer: (RS, (E5)
Niveau 2 | :"madame" (...) & quelle heure on va jouer (...) quelle heure on va jouer (...) 144
L08ac | » quelle heure on va jouer (...): (02 )
Niveau 1 | 08 dit 147
e quelle heure on va jouer: L
Niveau 2 108 demande 147
HIBED a quelle heure on va jouer: s
Niveau 1 | zoui (...) quelle heure @ va jouer: 149
LO8 ac
Niveau 2 | roui (...) & quelle heure on va jouer: 149
LO8 ac
M1 :4 quelle heure on va jouers (...) C
SPG
Niveau 1 | :quelle heure est-il 036
HRIEE @ le manger le matind: o
Niveau 2 | :3 quelle heure on va manger le matin¥: 036
L18 ac 037
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Dans ce cas, 1'élément /13/, q;; (SPG) est identique a I'é1ément /15/ 5,144 145 140 Présent dans
EMIN. Il est antéposé (adjoint) a un élément lexical verbal identifiable. Cet élément est
/mdze/ dans la forme verbale /lamd3ze/,;; qui constitue une paire minimale avec
/3uwe/ dans /1azuwe/,, ,,, et avec /3ure/ dans /1az3ure/,. 4.

1. /lamdze/ o3,

2. /1szuwe/ . 4

3. /193ure/,. ;s

Notons que I'élément monosyllabique /1s3/ dans la forme /lsamdze/ .5, (SPG) est produit
dans la ZONE 18:36 de la cassette 1 FACE A alors que les formes /1szuwe/,. ,, et

/193uRre/,. .45 (EMIN) sont produites dans la ZONE 01:39 de la cassette 2 FACE A. Comme

les éléves ont mis en marche leur magnétophone1 en méme temps, nous concluons que
la production source 2A 01:39 (EMIN) précede la production potentiellement générée

de 1A 18:36 (SPG).

Puisque les productions de /1azuwe/,, ,, et /1a3ure/,.,,s (EMIN) précédent la production
de /lamd&3ze/,3; (SPG) et puisqu'il y a une distance appréciable entre ces deux
productions, il est raisonnable de penser que de 1'élément /15/ fait partie de la grammaire
des locuteurs L08 et L18 dans VSAM. Ainsi nous serions en présence d'une nouvelle
forme verbale qui nous permettraient de construire une suite de dérivés verbaux sur le

modele [/zuwe/(+) = /ls+z3uwe/(-)] par le procédé qui consiste a adjoindre par

! LO8 est un des deux €leves responsables du magnétophone #2 (cassette 2) et L18 est un des deux éléves responsable
du magnétophone #1 (cassette 1).
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antéposition I’élément /1a/ a toutes les formes verbales non fléchies de la langue

francaise ayant la forme [ __/e/].

2.5 Le connecteur formel DIT /ci/
L'élément /c&zi/ est intimement lié au processus de la reformulation. En plus d'annoncer
la réalisation de la reformulation interactive [RIC:T1 148, 149], il marque le passage d'une
forme verbale ~CONF représentée par la reformulation [R-I foat@:T1 144 (145, 146)] & une
forme verbale +CONF représentée par la reformulation [RIC:T1 148, 149]. Par conséquent,
nous appellerons cet élément le connecteur formel DIT /&i/ (CF/ &i/).

TABLEAU 18

Le connecteur formel DIT /cz1/

ZONE 1
—-CONF CF/ &1/ +CONF

[R-I fbat@:T1 144 (145, 146)] 147 [RIC:T1 148, 149]

Vu le r6le joué par le connecteur formel DIT /&1/,,, (CF/dzi/,,;) dans la reformulation,
nous allons établir qu'il ne brise pas la séquence verbale entre les deux blocs. Nous
dirons plutdt qu'il coordonne deux formes : une forme ~CONF qui se transforme en une
forme +CONF. La réunion de ces deux formes (deux reformulations) produit une

séquence.

2.6 Les séquences
Les données principales de notre recherche sont tirées de la liste des énoncés verbaux
frangais. Nous retenons de cette liste notre sous-corpus composé de six formes verbales

produites a I’intérieur de cinq portions d’énoncés (144, 145, 146, 148, 149) représentant
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respectivement une séquence comprenant une premiére reformulation qui est la
reformulation non interactive avec absence de feed-back attendu de type 1
[R-1fbat@:T1 144 (145, 146)] (ici les portions 145, 146 sont interprétées comme faisant
partie d’un seul énoncé), suivie d'une deuxiéme reformulation qui est la reformulation
interactive complexe également de type 1 [RIC:TI 148, 149]. Nous obtenons ainsi la
séquence de base (SB) {[R-1fbat@:T1 144+ (145, 146)-] [RIC:T1 148+, 149-1} qui contient a
la fois le segment initial 144 (S1:144) et le segment final 149 (SF:149). Une sixiéme forme
verbale (147) sert de connecteur formel (CF) entre les deux reformulations de la séquence
de base (SB) : la premiére reformulation est -CONF alors que la deuxiéme est +CONF.
TABLEAU 19

Séquence de base (SB) avec CF/d1/

ZONE 1

144 (145, 146) —

/kelevelaguwe(... )kdE3zp5/: | ktd O felazure(...)zuwe/:
147 CF/ &1/

148 149 +

quelle heure on /vezuwe/: quelle heure @ /vezuwe/:

En plus de la séquence de base $B, nous pouvons, avec les mémes portions d’énoncés,
former une autre séquence. Cette séquence est composée des deux reformulations
interactives simples de type 1 RIS:T1 144, 148 et RIS:T1 (145, 146) 148 qui formeront la
séquence imbriquée (SIM) {[RIS:T1 144—, 148+] [RIS:T1 (145, 146)— 148+]}. Notons que les
portions +CONF et les portions -CONF des reformulations sont suivies des symboles (+) et
).

1. SB: {[R-Ifbat@Tl 144+ (145, 146)-] [RIC:T1 148+, 149-]}

2. SIM: {[RIS:TI 144-, 148+] [RIS:T1 (145, 146)- 148+]}
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SB et SIM contiennent donc quatre reformulations de type 1. Nous établirons que
chacune de ces reformulations forme un ensemble. Dans SB,
[R-I fbat@:T1 144+ (145, 146)-] forme un premier ensemble (SB1) contenant les éléments
144 (145, 146) et [RIC:T1 148+, 149-] forme un deuxiéme ensemble (SB2) contenant les
€léments 148, 149. Dans SIM, [RIS:TI 144-, 148+] forme un premier ensemble (SIM1)

contenant les éléments 144, 148 et [RIS:T1 (145, 146)- 148+] forme un deuxiéme ensemble

(SIM2) contenant les éléments (145, 146)- 148+.

En associant ces quatre ensembles, nous obtenons cinq paires d'ensembles illustrées ci-
dessus : ces cinq paires d'ensembles ont toutes au moins un élément commun
(intersection : M) : 148, 144 ou (145, 146). Notons que 1'élément commun 148+, le seul a
étre toujours +CONF, est I'élément commun de trois paires de reformulations sur
cing : (SIM1 N SIM2) (SIMI N SB2) (SB2 n SIM2) = 148+. Par conséquent, nous établirons
que I'élément 148+ est un élément dynamique & grand spectre puisque son domaine (D)
est supérieur a celui couvert par les éléments 144- et/ou (145, 146)- : (D148+ > D144 et/ou

D(145,146)).



TABLEAU 20

Formation de cinq paires avec intersection (")

Paire |
SIM1 N SIM2
144- (145, 146)- Ll
148+ 148+
/kele @ velaguwe(...)KAEZ83/: kdtd @ felazure(...)3uwe/:
quelle heure on/vae3zuwe/: quelle heure on /vaezuwe/:
Paire 2
SIM1 N SB2
144— 148+ 148
148+ 149-
/kele @ velazuwe(... )KABZ83/: quelle heure on /ve3zuwe/:
quelle heure on/ve3zuwe/: quelle heure @ /vezuwe/:
Paire 3
SB2 N SIM2
148+ (145, 146)- 148
149- 148+
quelle heure on /v@3uwe/: kdtd @ felozure(...)zuwe/:
quelle heure @ /vezuwe/: quelle heure on/vezuwe/:
Paire 4
SB1 N SIM1
144+ 144— 144
(145, 146)- 148+
/kelee @ velazuwe(....kdEZ83/: /kele @ velaguwe(...)kd@383/:
kdtdfelazure(...)zuwe/: quelle heure on /veezuwe/:
Paire 5
SB1 M SIM?2
144+ (145, 146)- (145, 146)
(145, 146)- 148+
/kele @ velszuwe(...)kKdEZgs/: kdtd @ felazure(...)3uwe/:
kdtd O felazure(...)3uwe/: quelle heure on /vezuwe/:
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Quant a I'élément 149 —CONF a l'intérieur de [RIC:T1 148+, 149-], mais qui recoit un trait
+CONF lorsqu'il est associé a 1'élément 148+, il est le seul élément qui ne se retrouve 2
l'intérieur d'aucune intersection. Il ne posséde donc aucun domaine (D) & l'intérieur du
noyau de notre sous-corpus (D149- = @). Par conséquent, nous établirons que 1'élément

149 est un élément dans un état inactif.
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3. Le faux-clitique LE /13/ : marqueur verbal dans VSAM

Du point de vue de la grammaire francaise, on entend par clitiques les pronoms
personnels atones également appelés pronoms conjoints ou faibles. Selon Dubois (1989),
« On appelle atones les pronoms personnels (appelés aussi conjoints) qui se placent

immédiatement avant le verbe ou l'auxiliaire avec la fonction de complément [...]

(ibid. : 57).

Tellier (2003) présente les clitiques comme des pronoms faibles « qui font en un certain
sens partie du verbe ou de l'auxiliaire ». Elle précise qu'ils ont trois fonctions : celle de
sujet (ex. je), celle d'objet direct (ex. le) et celle d'objet indirect (ex. me) (ibid. : 31). De
plus, elle ajoute que le pronom réfléchi « se » ainsi que les pronoms « en » et « 'y » sont
aussi des clitiques. Tellier définit les clitiques en les opposant aux pronoms forts (ex.
moi).

La différence fondamentale entre les pronoms forts et les pronoms clitiques réside dans le fait
que les seconds ne peuvent pas étre séparés du verbe (sauf par un autre clitique ou par la
particule de négation ne), alors que les premiers jouissent d'une compléte autonomie. [...] Les
clitiques objet direct et indirect [...] ont la particularité de se placer devant le verbe en frangais.
On voit que les clitiques ont des propriétés qui les distinguent a la fois des SN non pronominaux
et des pronoms forts. (Tellier, 2003 : 32)

Morin (1989) dit, en parlant des clitiques objets directs et indirects qu'ils se comportent
« un peu comme des préfixes » (ibid. : 36), c'est-a-dire comme des « éléments rattachés
a une catégorie lexicale [...] formant avec elle une catégorie lexicale complexe
différente de la leur » (ibid. : 37). Or, dans notre sous-corpus, I'élément /15/ qui n'est pas
un verbe en frangais, est rattaché a la maniere d'un préfixe (adjoint) aux verbes a

l'infinitif [« jouer »] — /3uwe/ — dans les portions /lsazuwe/,. 4, 144 (LO8), et
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/193uRre/ . 45 (LO8) et au verbe a linfinitif [« manger »] — /mdze/ — dans la portion
/loamdze/ o5, (L18) (voir le tableau 21 ci-apres).
TABLEAU 21

Présentation du faux-clitique LE /13/ (FC/13/) avec effacement

2 Question d'amorce :
A :Qu'est-ce qui est beau 4 la classe verte:

Transcription ID Glose niveau 1 Glose niveau 2 : effacement de /13/

/1azuwe/ 142 | -1e jouer sjouer:
/e/: Los | st

/kele @ velaguwe(...)/ 1‘(‘)‘; quelle heure @ vais le jouer (...) a quelle heure on va jouer (...)
Li

kdtd @ felagure(...) l:g quand temps @ /f/ait le jou/re/ (...) | & quelle heure on va jouer (...):
3uwe/: 11“08 jouer:

:/keleeetsil 036 zquelle heure est-il :a quelle heure on va manger

~ 037
0 lamgze/ LIS @ le manger

Ml & quelle heure on va jouer (...)

Notons que, considérées dans leur contexte de production, ces formes verbales ont toutes
comme temps absolu le futur (interprétation : temps verbal futur proche) sauf pour la
forme présente dans 2:142 qui est interprétée comme un verbe a l'infinitif qui a la
fonction de sujet (voir ci-aprés la Glose 2). Par conséquent, dans les observations qui
suivent, I'utilisation de cette forme (2:142) ne sera qu'instrumentale. Nous ne retiendrons
que les formes verbales fléchies (2:144, (145, 146) et 1:037). Ces formes verbales font partie

de syntagmes verbaux que nous utiliserons pour tenter de catégoriser I'€lément /15/.

Dans les portions /1azuwe/ ., et /133ure/,, s, les verbes qui ont la forme infinitive sont

immédiatement précédés des verbes fléchis /ve/,, s — [y vais __ 1,144 (S& conforme;
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[vva__]) et de /fe/, s (Sd conforme; [, fait __ J,.,,s provenant de la séquence non
conforme figée : /kdtd @ felazure/, ) pour former respectivement les portions

/velsazuwe/,. .y, €t /feldzURE/,. 5.

La portion /lomd3e/ | p3; — [« le manger »],,p;; — est immédiatement précédée de la
portion figée /ets(il) __ /436 — [ nge €St-ill;.03 — 1issue du syntagme interrogatif en
position initiale d'énoncé (2) [, rige :/kel@ed1l/ @], 036 — [, ngezquelle heure est-il @], — ,
(voir ci-dessus le tableau 21). Notons que la forme verbale fléchie [, vais],. 4, accepte un
clitique SN objet direct ou indirect intercalé entre lui et un verbe a l'infinitif
[vais, +cl, infinitif],,,, en frangais; la forme verbale [, fait],. ;s accepte d'étre précédée par
un clitique SN objet direct ou indirect [+cl, fait, infinitif],. ,s (*[fait, +cl, infinitif]); le
syntagme interrogatif dont la forme figée [; 4gs quelle heure est-il] est interprétée comme
le syntagme interrogatif conforme [gp & quelle heure] qui ne comporte aucun verbe. 1

sera donc exclu de cette étape de notre observation.

En bref, seuls les portions /velsaguwe/, ,, — [« vaisle jouer »],.,,, — et
/felagure/,, s — [« le fait le jou/re/ »],,,s — peuvent a priori accepter le clitique /1s/,
mais faut-il encore que 1'élément /13/ soit un pronom clitique. Puisque selon notre
interprétation les deux portions /velazuwe/,. ,, et /felazure/,, s sont sémantiquement
équivalentes, nous poursuivrons notre description en ne retenant que la portion qui se
rapproche le plus de la conformité de la langue cible, c'est-a-dire la forme fléchie

/velaguwe/,, ., (futur proche).



79

Bien que 1'élément /15/ ait la forme et la position du pronom clitique objet direct
[sn [n ey /197 11 dans /velazuwe/,, ,, — [« vais le jouer »],,,44 — , ici, il n'est pas un vrai
clitique parce qu'il n'a pas de référent nominal SN objet direct ou indirect connu énoncé
(antécédent) ou non énoncé (1) : ici, le verbe [« jouer »],,, est intransitif (Sd = [(on) va
s'amuser]) : il ne tolére pas (absence de sélection) de complément SN objet direct ou
indirect (1) a l'intérieur d'une phrase (Ph) interrogative partielle directe commengant par
le syntagme interrogatif (syntagme Qu-) *[s, __ quelle heure ] (S conforme; [spa quelle
heure]c) (A). Seul I'ajout du complément circonstanciel de temps non pronominalisable

[sp & X heures] (4) est requis dans la réponse & la question posée (3).

Nous allons utiliser la portion d’énoncé 144 (1) ci-apres (voir également le tableau 21 ci-
dessus; Gloses niveau 2) en conservant 1'élément /13/ pour faire notre description. De
plus, nous utiliserons comme point de départ deux séquences conformes en frangais
québécois. Il s'agit de 1'énoncé 2A 02:05ID C produit par l'enseignante (M1) (voir A) et de
la portion d’énoncé 148 produite par le locuteur L04 (voir B). Ces deux portions valident
notre interprétation.

(A) A quelle heure on va jouers (validation de l'interprération)

(B) a quelle heure on va jouer. 4 (validation de l'interprétation)

(1)*A quelle heure on va le jouer?,,, (absence de référent et verbe intransitif)

(2)*A quelle heure on va jouer [g 2 X heure(s)]?

(3) A quelle heure on va jouer?

(4) On va jouer [¢p a X heure(s)].
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Par conséquent, 1'€lément /15/, qui n'est pas un pronom, ne peut pas étre adjoint a gauche
au verbe a l'infinitif [« jouer »] dans la portion *[vais le jouer ],.,,, e€n tant que clitique
[sn [y (sey 7197 1] francais. Puisque I'élément /13/, ne peut €tre adjoint a gauche au verbe a
l'infinitif [« jouer »] en tant que clitique [sy [y o 719/ 1] frangais, il doit étre effacé dans
[vais le jouer ],.,,. De plus, comme 1'élément /13/ n'appartient pas a la catégorie des
clitiques objet direct ou indirect en frangais, il doit étre également effacé dans toutes les
autres portions correspondant aux autres manifestations des verbes [« jouer »] et
[« manger »] : [« le fait 8 jou/re/ »],..45, [« }& manger »],.o3; (voir (3) illustré ci-dessus et
Glose niveau 2 effacement de /13/ et le tableau 21 ci-dessus). Nous l'appellerons
dorénavant le faux-clitique LE/13/ (FC/13/). Cette interprétation n’exclut pas la
possibilité que cette forme infinitive ([« jouer »] et [« manger »]) fonctionne comme des
noms dans la grammaire des témoins. Mais, quand on considére 1’ensemble des
contextes, nous préférons les considérer comme des emplois verbaux dont la

conjugaison n’est pas encore maitrisée.

Afin de poursuivre notre démarche visant a catégoriser FC/1s/, nous avons repéré

l'ensemble vide (*@) qui peut théoriquement €tre attribué au clitique pronom sujet [y on]

(ON =NOUS). Nous avons éliminé cette possibilité pour les cinq raisons évoquées ci-
apres :

1. le fait que la suite :/1szuwe + €/I,4, 143, interprétée comme un seul verbe a

lI'infinitif (fonction de sujet en position initiale d'énoncé (:__)), contient FC/1s/

alors que le contexte de production exige l'absence du pronom sujet [« on »]

(voir le tableau 22 ci-apres);
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TABLEAU 22

Validation de I’interprétation de LEJOUER /1a3uwe/

2 Question d'amorce :

A;*] rQu'est-ce qui est beau & la classe verte:
Transcription ID Glose niveau 1 Glose niveau 2

2
/lazuwe//e/: 142-0;43 :le jouer est: zjouer:

2. le fait que L04 (147, 148), qui a pass€ plus de temps en classe d'accueil que L08,
reformule (traduction intralinguale) la production de LO08 (144, (145, 146)) en
substituant le vrai clitique pronom sujet [ on]+ a la position de l'ensemble vide

*@ syntaxiquement grammatical dans la langue cible (voir le tableau 23 ci-

apres);
TABLEAU 23
La position vide *@ occupée par [y .o on}+
Question d'amorce
:Qu'est-ce qui est beau a la classe verte:
2A 01:25 (. . 142, 143
T /19zuwe +¢/:
2A01:39 | .« m S o Y 144
:/'madam"(...)kele @ veldzuwe(... )kd&393
Logac | madam’(..) Fuwel.. )XA®3P | 145 146)
kdtd O felagure(...)zuwe:
2A 02:03 | :08 /c&z1/quelle heure ON /vezuwe/: 147,148
L04 ac
2A 02:04 | zoui (...) quelie heure @ /vezuwe/: 149
L08 ac
2A18121305 :a quelle heure ON va jouers {...) C

3. le fait que L08 (149) approuve la traduction intralinguale de L04 (147, 148) a l'aide
de l'unité d'approbation (UA) « oui » o (voir le tableau 23 ci-dessus);
4. le fait que subséquemment M1 (C), enseignante francophone, répéte la question

de L08 (144, (145, 146)) en produisant un énoncé grammatical qui contient [y on}+
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a la place de la position vide *@ en l'absence de FC/1s/ (voir le tableau 23 ci-

dessus);

Le fait qu’en frangais FC/13/ ne peut remplacer ON /3/,,,4, 145 1037 (VOIr le tableau

24 ci-apres).

TABLEAU 24

Remplacement de « on » non réalisé (@) par FC/13/

a) Production 2:144, glose 1
LO8 ac (Saint-Vincent)
b) Remplacement

a) Production 2:145, glose |
LO8 ac (Saint-Vincent)
b) Remplacement

a) Production 1:037, glose |
Li18 ac (La Barbade)
b) Remplacement

a) *@ vais le jouer (...) | a) *@ fait le jou/re/ (...) jouer: |a) *@ le manger

b) *le vais  jouer (...) b) *le fait jou/re/ (...)jouer: |b) *le manger

Nous allons donc, pour les raisons ci-dessus, maintenir que FC/1s/ n'est pas une
manifestation non conforme de [ on]+ dans la grammaire de L08. Nous allons soutenir

qu'ici les occurrences de FC/13/ sont toutes produites dans un contexte « pro-drop ».

En plus d'avoir la forme d'un clitique objet direct sans en étre un, FC/13/ a aussi la forme
du déterminant défini [, le]. Nous avons donc vérifié s'il appartenait a la catégorie des
déterminants. Comme un déterminant (Det) est obligatoirement immédiatement
antéposé a un nom (N) a l'intérieur d'un syntagme nominal (SN) qui n'a pas d'expansion
adjectivale, qu'il n'y a qu'un seul nom [ heure] . 147 1400 ([ temps]m)1 dans le syntagme
interrogatif [sp [ (2)g] [sn [per qUElE] ay, 147, 140 [ hEUTE] 44 147, 140]] des énoncés qui nous

concernent et qu'en plus, [yheure]y 7 140 €St déja précédé du déterminant

Vu la complexité de 1'analyse, nous avons exclu [ temps]y,s que nous avons interprété comme faisant partie d'une
locution figée. Cependant, nous dirons plus loin que toutes les occurrences de FC/13/ doivent étre effacées. Ceci
inclus FC/13/ 4.
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[bequelle] yq 147, 140» NOUS concluons que FC/13/ n'est pas un déterminant selon

I’interprétation que nous retenons.

Enfin, soulignons que malgré la présence du nom [ heure], le syntagme interrogatif
[sp [p (@)g] [sn [pequelle] [y heure]] est une locution prépositionnelle qui ne tolére aucun
élément intercalé entre les trois éléments qui la composent dans la langue cible. Comme
FC/15/ ne peut €tre un déterminant ici et comme il n'a pas été placé a l'intérieur d'un SN
dans VSAM, il est plus que probable que FC/1s/ n'est pas un déterminant dans cette

variété.

Nous reconnaissons que le statut de LE /13/ et des morphémes [« jouer »] et [« manger»]
est sujet A interprétation et qu’on peut aboutir a d’autres conclusions que les notres.
Toutefois selon les arguments que nous venons d'évoquer, nous déduisons que FC/1s/
n'est ni un SN pronominal (clitique objet, clitique sujet) ni un déterminant. Ceci tend a
montrer que, dans la production des éléves locuteurs L08 et L18 (VSAM), FC/1s/ n'a pas
de catégorie lexicale identifiable et que, par conséquent, FC/1s/ est un nouvel élément
qui forme avec les productions verbales a l'infinitif [y jouer],. 4 [v « jou/Re/» ], 145, 146) €L
[y manger],.,;; une seule et méme unité dans [y le jouer],. 44 [y 1€ « jJou/Re/ » ]y, 145, 146) €L

[v e manger}, os;.

Dans un méme ordre d’idées, et avec les réserves habituelles, la présence du faux-
clitique LE /1s/ (FC/15/) semble impliquer la présence d'une forme verbale non fléchie

(ex. [y jouer] ,.,.44) qui lui est postposée, et nous lui attribuerons la fonction d'indicateur
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d'agrammaticalité en francais, alors que dans VSAM nous le considérerons comme étant
un marqueur verbal dans les productions des éléves locuteurs L08 et L18 illustrées ci-
apres.

TABLEAU 25

Les productions de FC/13/ marqueur verbal

LO8ac LO8ac LO08ac L18ac
ID (142, 143) iD 144 ID 145 ID 037
*zle jouer est: | *@ vais le jouer (...) | *@ /f/ait le jou/re/ (...) jouer: | .*@ le manger

4. Les Sd verbaux et leurs environnements

4.1 Une représentation synthétique

Afin de poursuivre la description de notre corpus, nous nous sommes dotée d'un tableau
qui peut a la maniére d'un microscope nous permettre de visualiser les formes verbales a
l'intérieur de quatre environnements. Chaque environnement contient des séquences
verbales de grandeurs variables que nous avons appelées les signifiants verbaux (S@V).
En ordre croissant, nous avons les SGV a petit spectre (VPS) qui représentent les verbes a
l'infinitif (C2C) réalisés phonologiquement. Nous avons les S&V a moyen spectre (VMS)
qui englobent la zone couverte par les signifiants a petit spectre (VPS) auxquels on
ajoute FC/1s/ (C2b) qui peut étre présent ou absent. Nous avons les S@V a grand spectre
(VGS) qui englobent les signifiants verbaux a petit et & moyen spectre (VPS et VMS)
auxquels on ajoute le SE « vais » (C2a) réalisé de trois facons différentes. Enfin, nous
avons les S&V a valeur ajoutée (VGS*) qui englobent les signifiants verbaux a petit, a
moyen et a grand spectre (VPS, VMS, VGS) auxquels on ajoute le clitique sujet ON /3/

(C1) réalisé ou non réalisé phonologiquement.
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TABLEAU 26

Représentation synthétique des S@ verbaux (SdV)

| VPS
| VMS
| VGS
VGS*

CONF | Cl | C2a | C2b c2C cardinalité | réalisations | N° L ZT
=) 18/ |/3uwe/ /e/ 3 5} 2:142°| 08 | 2A
2:143 01:25
@ | /ve/ | Na/ |/z3uwe/(...)/k3AEZ85/: 9 7 2:144 | 08 | 2A
— 01:39
=) @ | /fe/ | /13/ |/3ure/ (..)/3UwWe/: 6 4 2:145 | 08 | 2A
2:146 01:39
on |/ve/| @ |/z3uwe/ 4 3 2:148 } 04 | 2A
(+) 02:03
g |/ve/| @ |/Zuwe/ 4 2 2:149 | 08 | 2A
02:04
-) o o /18/ |/mdze/ 4 2 1:037 1 18 | 1A
18:36

Dans notre représentation synthétique, 1'ensemble des constructions —-CONF et +CONF
représente le noyau de notre sous-corpus : les constructions ~-CONF sont celles qui ont
FC/13/ dans la colonne C2b alors que les constructions +CONF sont celles qui n'ont pas
FC/13/ dans la colonne C2b. La partie non ombragée représente le noyau interne, c'est-a-
dire les SdV de nos reformulations en tant que telles et la partie ombragée représente le
noyau externe, c'est-a-dire les S§Vv qui ne sont pas des reformulations : ils contribuent a

l'interprétation sémantique et syntaxique des reformulations dans VSAM.

Notons que dans le noyau de notre sous-corpus la colonne C2C (VPS) est la seule a
posséder une unité verbale constante représentée par un verbe a l'infinitif de type
[y___7¢/]. 11 s'agit de [, jouer] réalisé sous les formes /Zuwe/, 45 144, 146 €t
*/3URe/ 5,145, 146 €t d€ [y manger] réalisé sous la forme /m&3e/,3;. Notons également que

la forme conforme /3uwe/,. 4 144 146 €St présente une fois dans tous les énoncés de notre
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sous-corpus a I'exception de la forme conforme SPG /mé&ze/;, située dans une zone
temporelle non contigiie a celle de /Zuwe/,, 14, 144 146 - Par conséquent, nous dirons que,
dans le noyau, les verbes a l'infinitif conformes de type [,___ /e/] sont des éléments
totalement stables parce qu'ils sont présents dans tous les S§V VPS (~CONF, +CONF). De
plus, les verbes a l'infinitif conformes de type [,___ /e/], représentent une unité verbale
dans VSAM parce que ces verbes sont aussi présents a la fois dans une construction
-CONF dans une construction +CONF ainsi que dans la langue cible (frangais). En bref, ils

sont les éléments structuraux principaux de notre représentation synthétique.

Dans le noyau interne, la méme logique s'applique. La catégorie verbale représentée par
/3uwWe/ 5 145 144, 146 @ 1'infinitif (C2C) (-CONF, +CONF) est plus fondamentale que la
catégorie pronominale représentée par [y onl,, 45 (C1) (<CONF). De plus, /3uwe/ qui est
présent a la fois dans -CONF et +CONF ainsi que dans la langue cible est un élément
stable dans VSAM alors que [y on] qui est également présent +CONF et dans la langue

cible sans 1'étre dans ~CONF n'est pas un élément stable dans VSAM.

4.2 Les S@ verbaux : cardinalité et réalisations

Nous entendons par cardinalité I'ensemble composé du nombre d'éléments lexicaux
réalisés (ex. /1s/, /3uwe/, /3/ etc.) et des éléments non réalisés phonologiquement
comme la pause (...) et [@],, (voir le tableau 26 ci-dessus). Comme nous savons que les
productions -CONF et +CONF sont équivalentes sur le plan sémantique (reformulation),
nous allons les comparer dans le but de trouver laquelle des deux productions est la plus

€conomique. Dans les productions -CONF (non ombragée), nous avons un total de 15
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€léments ( 9+6 ) qui sont réalisés alors que dans les productions +CONF (non ombragée),
nous avons un total de 8 éléments (4+4 ) qui sont réalisés. Nous concluons donc qu'ici,

les productions ~CONF ont plus d'éléments réalisés que les productions +CONF.

Comme la cardinalit¢ comprend a la fois les éléments lexicaux réalisés
phonologiquement et les éléments non réalisés phonologiquement (vides) ainsi que la
pause (...), nous allons maintenant comparer exclusivement le nombre d'éléments
lexicaux réalisés des productions -CONF 2 ceux des productions +CONF. Dans les
productions -CONF, nous avons un total de 11 éléments lexicaux réalisés ( 7+4 ) alors que
dans les productions +CONF, nous avons un total de 5 éléments lexicaux réalisés ( 3+2).
Nous concluons donc que, selon I’interprétation que nous avons faite des éléments
constituant les deux types de production, ce sont les productions -CONF qui ont le plus

d'éléments.

4.3 Une interprétation sémantico-syntaxique de la pause

Nous relevons parfois des pauses a la frontiére de principaux syntagmes nominaux et
verbaux. Les SdV sont produits & I’intérieur de reformulations que nous considérons
comme des équivalents sémantiques respectivement. Nous donnerons aux manifestations
de la pause (...),4 145 (nOyau interne; production -CONF) une seule et méme valeur. De
plus, ce principe d'équivalence sémantique sera étendu a 1'énoncé d'amorce VMS,, 45 143
«i/lozuwe +¢/:» (noyau externe). La valeur sémantique de /€/:,.,4; interprété [ est],,,

sera attribuée a la pause (...)5. 144 (... )15 = [v €stl,.143 (voir le tableau 27 ci-aprés).



TABLEAU 27

Interprétation sémantico-syntaxique de la pause
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Ct C2a C2b | VPS
Cl C2a VMS
Cl VGS
VGS*
A Production
CONF Cl C2a C2b C2C ID
=) 18/ /zuwe/ /e/: 2:142
2:143
=) o /ve/ EY, /Z3uwe/ (...} |/kdE@zps/: | 2:144
) o /fe/ /13/ /Zure/ (...) /Z3uwe/: | 2:145
2:146
B Interprétation de la pause
CONF Cl C2a C2b C2C 1D
-) /1s/ /Zuwe/ /e/z 2:142
2:143
) o /ve/ /1s/ /z3uwe/ /e/ 2:144
-) o /te/ Bty /3ure/ /el | /z3uwe/: | 2:145
2:146
C Glosede B
CONF Cl C2a C2b C2C ID
) zle jouer est: 2:142
2:143
-) o vais le jouer est 2:144
=) o fait le jou/re/ est jouer: 2:145
2:146

En plus de donner a la pause (...) la valeur sémantique [y est],,4;, nous établirons une

équivalence syntaxique entre les divers éléments de nos reformulations : tous les

éléments interprétés comme sémantiquement équivalents ont la méme position et

forment un paradigme. Notons que /3uwe/z,,,, en position finale d'énoncé n'a pas

d'équivalent syntaxique, c'est-a-dire qu'il est seul dans sa position : ceci contribue a

appuyer notre interprétation selon laquelle /3uwe/:,. 4 est la reformulation de la suite

@/fclazure/,. 45 (*figement) qui le précede.
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Ainsi en donnant la valeur sémantique [ est],.;,; (él€ément lexical) a la pause (...)
(élément non lexical), nous obtenons VGS*,. ;s 146 : @/f€loZ3urRe + € +3Z3uwe/: (voir le
tableau ci-dessus). Dans ce cas, la pause (...) et [, est] seraient des réalisations d'un seul
et méme référent. 11 s'agit d'un référent existentiel : ce qui est par opposition a ce qui
n'est pas. La pause, de par sa position, pourrait avoir une fonction particuliére. En effet,
elle pourrait €également étre interprétée comme un indice de reformulation puisque dans
ce cas, elle précede des reformulations non interactives pronominales ([R-1PR:T1]) (cf.

sous-section 2.2).

5. Description des réalisations du systéme verbal

5.1 Les réalisations des verbes

L’analyse du systéme verbal du frangais met a I’épreuve toutes les théories linguistiques
quand on compare les groupes et les tableaux de conjugaison de la grammaire
traditionnelle aux propositions des structuralistes comme Dubois (1967) ou encore aux
études des guillaumiens et des grammairiens contemporains (Riegel et collab. 2003), les
contradictions semblent étre la régle. En fait, c’est la preuve qu’il s’agit d’une tiche
extrémement difficile, méme en théorie. Que dire lorsqu’il s’agit de décrire les
productions de locuteurs qui n’ont pas encore acquis les régles de base du systéme
verbal et qui sont au stade de I’interlangue. Cette difficulté a été bien remarquée par

Selinker.

Most of the authors discussed here do not in fact face this problem, which is a shame for it is a
problem in describing IL, since, as Klein and Perdue (e.g. Purdue 1984) have pointed out, it is often
hard to know even what is a verb in early IL. (Selinker, 1992 : 94)
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5.1.1 Les cinq catégories descriptives

Les réalisations verbales (551) de notre corpus se répartissent dans cinq catégories
descriptives : les modalités factuelles (définies plus bas), les impératifs, les
présentatifs, les infinitifs et les expressions. Les réalisations verbales de chacune de
ces catégories peuvent étre jugées conformes ou non conformes a la totalité des régles
SSMP (incluant le jugement de grammaticalité) de la langue cible. Ce jugement lié i la
conformité est porté par I’enseignante enquéteure qui est locutrice native de la langue

cible. Les cinq catégories descriptives se définissent comme suit.

1. les modalités factuelles (formes de !’indicatif, simples, composées ou
périphrastiques qui demandent la flexion et un sujet réalisé phonologiquement
(ex. «on va manger le pizza » — critere Cl1 #183 — ). Notons que, par
commodité, nous désignerons cette catégorie par les « factuelles »

2. les impératifs demandent la flexion, mais ne demandent aucun sujet réalisé
phonologiquement (ex. « attends » — critére C5 #492 — )

3. les présentatifs ont une flexion (singulier) et un sujet (impersonnel) réalisés
phonologiquement; ils sont représentés par deux formes (c’est, il y a) : (ex.
« [...] vingt-trois c’est congé » — critére C7 #392 — )

4. les infinitifs ne demandent ni flexion ni sujet et peuvent étre précédés d’une
préposition (ex. « pas droit d’apporter le bicyclette » — critére C9 #324 — ); ils
peuvent également étre sujet (ex. « le jouer » — critére D45 #142— )

5. les expressions ne demandent pas toujours la flexion et un sujet réalisé

phonologiquement; elles sont réalisées sous forme de périphrases (ex. « si tu
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mets dans I’eau » — critére D35 #285 —) et sous forme de syntagmes

interrogatifs (ex. « quelle heure es-il? » — critére D34 #038 — )

Sauf erreur, nous n’avons pas observé chez nos locuteurs d’utilisation du subjonctif, du

conditionnel et du participe verbal.

Les réalisations conformes (voir Annexe 8, C1 & C10) et les réalisations non conformes
(voir Annexe 8, D1 a D54) des cinq catégories que nous venons de décrire ont la
distribution suivante.

TABLEAU 28

Distribution de 551 réalisations conformes et non conformes des verbes

conformes non conformes Total

factuelles 91 270 361
impératifs 54 12 66
présentatifs 80 13 93
infinitifs 6 9 15
expressions 0 16 16
Total 231 320 551

Nous avons attribué a chacune de ces catégories des propriétés. Ces propriétés nous

permettent de dégager les phénomeénes observés en rapport avec nos hypothéses.

5.1.2 Les quatre propriétés énonciatives retenues
Quatre propriétés énonciatives ont été retenues pour la description des cinq catégories
verbales définies ci-dessus. Il s’agit de la flexion, de I’identité (ID), de la répétition et

de la pause. Ces quatre propriétés sont illustrées dans 1’ Annexe 8. Elles sont combinées
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pour former chacun des soixante-quatre critéres’ servant i décrire les réalisations

verbales de notre corpus en rapport avec différents aspects de la conformité.

1. La flexion a quatre sous-propriétés : +fléchi , —fléchi , {} (vide), ?fléchi.

a. +fléchi : sous-propriété attribuée a toutes les catégories qui demandent la
flexion; les réalisations de ces catégories peuvent étre conformes (critére
C2 #066) ou non conformes (critére D20 #240)

b. —fléchi : sous-propriété attribuée a toutes les catégories qui demandent la
flexion; les réalisations de ces catégories sont neutralisées (absence de
flexion) en empruntant la forme conforme d’un infinitif (critére D2 #087)

c. {} (vide) : sous-propriété attribuée a la catégorie des infinitifs dont les
réalisations ne requiérent aucune flexion; les réalisations de cette
catégorie peuvent étre conformes (critere C9 #324) ou non conformes
(critére D43 #332)

d. léchi: sous-propriété attribuée a toutes les catégories dont les

réalisations ne présentent aucun indice de flexion (critere D53 #222)

2. L’identité (ID) a deux sous-propriétés : +correcte, —correcte (huit traits
ajoutés)z.
a. +correcte : sous-propriété attribuée a toutes les catégories dont les

réalisations sont jugées conformes (critere C8 #502)

! Cf. sous-section 5.1.3.

Notons que ces huits traits ont la particularité de pouvoir étre combinés; ils ont pour fonction de spécifier la nature
des réalisations non conformes a 'intérieur de toutes les catégories.
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—correcte : sous-propriété attribuée a toutes les catégories dont les
réalisations sont jugées non conformes; cette sous-propriété est utilisée
seule (critere D19 #271 (va = aller); ex. « est-ce que je peux va che_cher

mon sac... » ) si elle ne posséde aucun des huit traits suivants :

(b.1) *fausse : trait qui indique qu’une réalisation verbale comporte au moins un
élément qui a la forme (SANT) d’une réalisation ayant un contenu (SE)
autre dans la langue cible tout en demeurant dans la méme catégorie
verbale (ex. critere D42 #159, présentatif ¢’est (SANT) = présentatif il y a
(SE); critére D23 #130, verbe suis (SANT) = verbe peux (SE) 1’absence
fréquente de préfixes porte également le trait *fausse (critere D7 #321,
verbe porter (SANT) = verbe apporter);

(b.2) **fausse : trait qui indique que la forme (SANT) d’une réalisation verbale
comporte au moins un élément qui a la forme (SANT) d’une réalisation
verbale ayant un contenu (SE) autre dans la langue cible qui n’est pas dans
la méme catégorie; cette réalisation doit nécessairement se trouver dans
une autre des quatre catégories verbales représentées (critere D27
#337, présentatif c’est = verbe ai; « moi ¢’est le brosse & dents »);

(b.3) ***fausse : trait qui indique que la forme (SANT) d’une réalisation verbale
comporte au moins un élément réalisé phonologiquement qui correspond a
la forme (SANT) d’une réalisation ayant un contenu (SE) autre dans la
langue cible; comme cet élément n’est pas une réalisation verbale dans la
langue cible, il n’est représentée dans aucune des cinq catégories verbales
ci-dessus (critere D30 #144, le faux clitique /Is/ = @ dans « vais /e jouer »
et critére D48 #120, ¢’est = les enfants);

(b.4) voyelles : trait qui indique la présence d’une suite de deux voyelles

contigués (crittre D14 #279) ou non contigués (critere D13 #269)
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acceptant a I'intérieur de cette suite, la pause (...) et/ou une consonne
émergente (+H) en position intervocalique (critéres D49 #474 et D50
#162);

(b.5) (+H) : trait qui se réalise de plusieurs fagons (/h/ /2/);il indique la

présence d’une consonne émergente (absente dans la langue cible) de type
fricative vélaire en position intervocalique a I’intérieur d’une suite
constituée d’éléments verbaux acceptant uniquement la pause (voir critére

D50 #162; /2/);

(b.6) 1 voyelle allongée : trait qui présente une voyelle allongée antéposée a un
adverbe de négation (pas) comme la manifestation d’un verbe (critére D51
#418; /e/),

(b.7) I consonne [C ___ ] trait qui présente une consonne postposée & un
clitique sujet en position finale d’énoncé comme la manifestation d’un

verbe (critére D52 #144; /p/: );

(b.8) virtuelle : trait qui indique qu’un verbe n’est pas réalisé phonologiquement
(absent de sa position syntaxique dans la langue cible et absent de
I’énoncé a I’intérieur duquel il est produit) (critere D53 #222; ne @ pas); ce
trait indique également qu’un verbe peut &tre représenté par un pause i
'intérieur d’une reformulation (critére D54 #229; (...) A227, 228 = présentatif

«ilya»a).

3. La répétition a deux sous-propriétés : +répétition, —répétition.

a.

+répétition : sous-propriété attribuée a toutes les catégories verbales qui
sont répétées (méme SE) selon un modeéle établi (non arbitraire) a
I’intérieur d’un méme énoncé : les verbes répétés doivent minimalement

partager (intersection) deux phonémes identiques généralement contigus
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(partie intacte du S& correspondant a sa réalisation formelle dans la
langue cible) a I’intérieur d’une suite d’éléments verbaux acceptant
seulement les pauses et les clitiques (incluant les faux-clitiques) (voir
critere D21 #141, D14 #279, D28 #275, D36 #145)

b. —répétition : sous-propriété attribuée a toutes les catégories conformes ou
non conformes qui ne sont pas répétées selon le modele défini ci-dessus

(critére C10 #025)

Notons que seules les réalisations des catégories représentées dans la sous-catégorie
—répétition peuvent étre +correcte sans toutefois I’étre nécessairement alors que toutes
les réalisations verbales de la sous-catégorie +répétition sont obligatoirement —correcte
a cause du fait qu’elles sont répétées a I’intérieur d’un modele syntaxique non conforme
(critere C5 #492). Il y a cependant une exception, il s’agit des réalisations de la catégorie
des impératifs qui demeurent +correcte (critere Cé #110) méme si elles sont répétées
selon notre modéle syntaxique. Notons également que la sous-catégorie +répétition
présente un systéme a I’intérieur duquel s’inscrit un autre systéme : celui de la répétition

de certains clitiques (voir ci-apres non contigué, 8.2.2,3 b.).

4. La pause a deux sous-propriétés : +pause, —pause.
a. —pause : sous-propriété attribuée a toutes les catégories dont les
réalisations verbales ne sont ni immédiatement précédées ni suivies d’une

pause ou de plusieurs pauses (critere D1 #420)
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b. +pause : sous-propriété attribuée a toutes les catégories dont les
réalisations verbales sont immédiatement précédées ou suivies d’une ou
de plusieurs pauses a la frontiere de syntagmes majeurs (critére C10
#025); dans un cas, la pause est interprétée comme faisant partie de la

catégorie « présentatifs » (critere D54 #229)

5.1.3 Les réalisations en rapport avec la conformité d’aprés 64 critéres : C1a C10,
D1a Ds4

Parmi les 64 critéres que nous avons assemblés (voir Annexe 8), 10 représentent les
réalisations jugées conformes. Il s’agit des criteres C1 a C10 qui contiennent 231
réalisations conformes (intelligibles, formes non nouvelles). Ces critéres ont la sous-
propriété +correcte (propriété ID) indicant que leurs réalisations sont conformes. Elles
sont fléchies (+fléchi) sauf dans le cas des réalisations de la catégorie descriptive
« infinitifs » ({} absence de flexion). Ces 10 critéres présentent des réalisations verbales
non répétés (—répétition) sauf dans le cas des 14 réalisations de la catégorie
« impératifs » (critére 5 = 10 occurrences; critére 6 = 4 occurrences). Contrairement aux
autres catégories, les verbes de la catégorie « impératifs » peuvent Etre répétés

(+répétition) tout en demeurant conformes.

Les quatre propriétés énonciatives retenues (« identité », « flexion », « répétition »,
« pause ») pour les 10 critéres conformes assemblés nous donnent la représentation
distributionnelle ci-aprés. Enfin, nous observons que les 231 réalisations verbales
conformes des criteres C1 a C10 représentent 41,9% de toute la production des verbes

(551).
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TABLEAU 29

Distribution de 231 réalisations conformes sur 551 verbes

231/551 REALISATIONS %
41.9% DES VERBES
2770 CONFORMES
LO1po, LO2pe, LO3pe, LO4ac,
LO5gu, LO6tw, LO7pe, LOBac,
1.09ca, L10ca, L12ac, L16ac,
L18ac, 1.24ca
IDENTITE (ID) 231 |+ correcte 100,0
0 | —correcte 0,0
FLEXION 225 | +fléchi 97,4
0 | —fléchi 0,0
6 | { }fléchi 2,6
0 | ?fléchi 0,0
REPETITION 14 | +répétition 6,1
217 | -répétition 93,9
PAUSE 30 | +pause 13,0
201 |—pause 87,0

Parmi les 64 critéres que nous avons assemblés, 54 représentent les réalisations jugées
non conformes. Il sagit des critéres D1 a D54 qui contiennent 320 réalisations non
conformes (formes nouvelles, intelligibles; formes non nouvelles intelligibles et non
intelligibles). Ces critéres ont des réalisations verbales jugées non conformes, elles ont la
sous-propriété —correcte (propriété ID) et leurs réalisations peuvent &tre répétées ou non
répétées. De plus, il arrive que la sous-propriété —correcte est précisée a I’aide de traits
(ex. (H) consonne émergente). Enfin, les 320 réalisations non conformes des critéres D1

a D54 représentent 58,1% de toute la production des verbes (551).

Les propriétés énonciatives retenues pour les 54 critéres non conformes assemblés nous
donnent la représentation distributionnelle ci-aprés. Les pourcentages obtenus seront

comparés dans 1’étape suivante.
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TABLEAU 30

Distribution de 320 réalisations non conformes sur 551 verbes

320/551 REALISATIONS %
58.1% DES VERBES
270 NON CONFORMES
LO1po, LO2pe, LO3pe, LO4ac,
LO06tw, LO7pe, LO8ac, L09ca,
i} L10ca, L12ac, L16ac, L18ac
IDENTITE (ID) 0 | +correcte 0,0
320 | —correcte 100,0
FLEXION 177 | +fléchi 55,3
123 | —fléchi 38,4
9| { }fléchi 2,8
11| ?fléchi 3,4
REPETITION 54 ] +répétition 16,9
266 | -répétition 83,1
PAUSE 79 | +pause 24,7
241 | —pause 75,3

5.1.4 Les tableaux statistiques et les commentaires

Selon notre hypothése, les éléves locuteurs de la classe d’accueil (milieu semi-structuré)
posseédent deux codes : un code qui se rapproche de la conformité et un code qui se
rapproche de la non conformité'. Dans I’étape qui suit, nous allons procéder a la
vérification de notre hypotheése en interprétant les résultats quantitatifs qui sont

représentés dans les tableaux ci-aprés. Voici maintenant nos commentaires déductifs.

1. Puisque la totalité de la production des verbes (551 réalisations verbales)
comporte 2 la fois des réalisations jugées conformes (41,9%) et des réalisations

Jjugées non conformes (58,1%) (voir le tableau 31 ci-aprés), nous pouvons d’ores

! Cf. Chapitre 1, sous-section 1.5.
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et déja établir que deux codes sont utilisés par I’ensemble des éléves locuteurs

lorsque ces derniers produisent des verbes.

Comparaison entre les réalisations conformes et non conformes des verbes

TABLEAU 31

non

conformes | conformes Total
LO1po, LO2pe, LO3pe, L04ac, LOSgu,

LO6tw, LO7pe, LO8ac, L09ca, L10ca, 231 320 551
L12ac, L16ac, Li8ac, L24ca 41,9% | 58,1% | 100%
IDENTITE (ID) | +correcte 231 0 231
100,0% 0,0%| 41,9%
—correcte 0 320 320
0,0%| 100,0%| 58,1%
FLEXION +fléchi 225 177 402
97,4% | 55,3% T3%
—fléchi 0 123 123
0,0%} 384%; 223%
{ }fléchi 6 9 15
2,6% 2,8% 2,2%
?fléchi 0 11 11
0,0% 3,4% 2,0%
REPETITION | 4répétition 14 54 68
6,1% 16,9% 12,3%
—répétition 217 266 483
939% | 83,1% 87, 7%
PAUSE +pause 30 79 109
13,0% | 24,7% 19,8%
—pause 201 241 442
87.0% | 75,3% 80,2%

2. Puisqu’il existe un écart de 16,2% en faveur de la production non conforme (voir

le tableau 31 ci-dessus) entre les réalisations conformes (41,9%) et les

réalisations non conformes (58,1%), nous observons que non seulement les
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€leves utilisent deux codes, mais qu’en plus la production des réalisations non

conformes est supérieure a celle des réalisations conformes

1

Nous pousserons notre réflexion plus loin en retenant un sous-ensemble (10 locuteurs)

de notre ensemble (16 locuteurs).

Les critéres C1, D19, D1 et D3 selon la flexion

TABLEAU 32

FLEXION
FACTUELLES
non
conformes | conformes
Cl D19, 1,3
Odac 53,8% 46,2%
21 18
06tw 42,9% 57,1%
6 8
08ac 12,5% 87.5%
2 14
10ca 44 4% 55,6%
8 10
12ac 44.4% 55,6%
4 5
18ac 42,9% 57,1%
12 16
Olpo 23,1% 76,9%
3 10
03pe 53,6% 46,4%
15 13
07pe 33,3% 66,7%
8 16
09ca 26,3% 73,7%
5 14
Total 84 124

Total

39

14

16

18

28

13

28

24

19

208

Les dix éleves de notre sous-ensemble ont été choisis parce qu’ils ont produit plus de

neuf réalisations verbales chacun a I'intérieur des quatre critéres (C1, D9, D1, D3) que

En I'absence de tests statistiques et vu le nombre restreint de locuteurs, nous sommes consciente de la portée limitée

de nos nos observations.
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nous avons sélectionnés. Les six autres sujets ou bien venaient d’arriver ou bien n’ont

pas produit d’énoncés intéressants sous ce rapport.

Les quatre critéres sélectionnés se partagent un environnement commun (—répétition,
+pause). Ils sont représentés a I’intérieur de la catégorie descriptive la plus productive,
celle des « factuelles » (361 occurrences) ainsi qu’a I’intérieur de la propriété « flexion »
(208 occurrences). Voici les commentaires déductifs relatifs a la production des verbes

du sous-ensemble de dix éléves locuteurs.

1. Puisqu’a I'intérieur de la catégorie descriptive « factuelles» représentée par les
criteres C1, D19, D1, D3 (208 verbes/551 réalisations verbales) la majorité des
éleves (10/16) produit a la fois des verbes conformes dans une proportion de
40,4% (C1 = 84) et des verbes non conformes dans une proportion de 59,6%
((D19, D1 et D3) = 124), nous pouvons dire que 1’utilisation de deux codes
(-~CONF et +CONF) est une pratique généralisée.

2. Puisque des locuteurs de langues maternelles différentes se retrouvent avec des
écarts identiques (voir le tableau 33 ci-aprés : L10ca et 12ac (€cart de 11,2%) et
L06tw et 18ac (écart de 14,2%), nous pouvons dire que les langues maternelles des
locuteurs ne représentent pas un facteur déterminant quant a 1’utilisation de deux

codes pour la majorité des éleves locuteurs.
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TABLEAU 33

Réalisations conformes et non conformes de dix locuteurs selon la flexion (écarts)

FLEXION
FACTUELLES
non

conformes | conformes

Cl D19, 1,3 [ écarts |

04ac 53,8% 46,2% | +7,6%
21 18

06tw 42,9% 57,1% | -14,2%
6 8

08ac 12,5% 87,5% | -75,0%
2 14

10ca 44 4% 55,6% | ~11,2%
8 10

12ac 44.4% 55,6% | -11,2%
4 5

18ac 42.9% 57,1% | -14,2%
12 16

Olpo 23,1% 76,9% | -53,8%
3 10

03pe 53,6% 46,4% | -1,2%
15 13

07pe 33,3% 66,7% | -33,4%
8 16

09ca 26,3% 73,7% | -47,4%
5 14

Maintenant que nous avons établi que les éléves locuteurs utilisent deux codes lorsqu’ils
produisent des verbes (réalisations verbales), nous allons procéder a la vérification de
notre premiére sous-hypothése représentée par les deux points suivants : a) la présence
de deux codes (coexistence) se manifeste par la répétition formelle d’un méme contenu
(signifié : SE) réalisé sous plusieurs formes (signifiants : S&)'. b) ce phénoméne est

constant.

1 Cf. Chapitre 1, sous-section 1.3.
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1. (a) Puisque lors de notre analyse qualitative, nous avons montré que les locuteurs
L04ac et L08ac produisent des reformulations multiples (Annexe 3, énoncés 142 a
149; critéres D18, 30, 36, 50) et que dans cette étude chaque reformulation est
exclusivement associée a la production de deux codes (+CONF et -CONF)
marquée par la répétition formelle d’un méme contenu (SE) réalisé sous plusieurs
formes (S&), nous pouvons admettre que la présence de deux codes se manifeste
par la répétition d’un méme contenu (SE) réalisé sous plusieurs formes (S4&).

2. (b) Il est cependant faux de prétendre que ce phénomene est constant puisque
nous n’avons répertorié que 37 réalisations verbales faisant partie de

reformulations alors que nous avons un total de 551 réalisations verbales.

En contrepartie, nous avons trouvé une autre forme de répétition qui n’était pas reliée a

la reformulation. Il s’agit de la répétition de verbes ou de parties de verbes a I’intérieur

d’un méme énoncé’ : 54 réalisations verbales sont répertoriées a ’intérieur des 14
criteres qui ont la sous-propriété +répétition. Ces réalisations représentent 16,9% (54) de
la production non conforme (320) et 9,8% de toute la production (551). Cette structure
syntaxique impliquant la répétition est utilisée par plusieurs éléves locuteurs (ex. critére
D14 : 02pe; D21 : L18ac, L04ac, 06tw, 07pe et 09ca; D41 : 09ca, 12ac) et se présente comme

suit.

! Cf. Chapitre 4, sous-section 5.1.2; la répétition.
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TABLEAU 34

Distribution de 5 catégories selon la répétition

CATEGORIES non non
DESCRIPTIVES conformes | conformes
—répétés | +répétés | Total

FACTUELLES 226 44| 270
IMPERATIFS 12 0 12
PRESENTATIFS 7 5 12
INFINITIES 9 0 9
EXPRESSIONS 12 5 17

Total 266 54 320

Nous allons maintenant procéder & la vérification de notre deuxieéme sous-hypothese : le

choix d’un code plutdt que d’un autre serait déterminé par le besoin d’étre compris dans

la classe d’accueil'. Pour réussir 2 montrer qu’il y a corrélation entre le choix d’un code
plutét que d’un autre code par un €léve destinataire, il faudrait que tous les énoncés
frangais soient représentés a I’intérieur de propriétés contextuelles qui permettraient
'identification du destinataire. Comme nous n’avons pas attribué ce type de propriété
énonciative aux réalisations verbales de notre corpus, nous ne pouvons ni confirmer ni
infirmer cette sous-hypothése. Nous aurions pu, par exemple, procéder a la vérification
de cette sous-hypothése en établissant deux nouvelles propriétés : une représentant les

énoncés entendus par le maitre (T1) et une autre représentant les énoncés non entendus

par le maitre (T2)2. Un paralléle pourrait également étre €tabli entre les réalisations

verbales des énoncés frangais qui constituent le présent corpus et les réalisations

verbales des énoncés mixtes® qui n’en font pas partie.

! Cf. Chapitre 1, sous-section 1.5.
2 Cf. Chapitre 2, sous-section 2.2.

3 Cf. Chapitre 2, sous-section 2.3; tableau 5.
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5.2 Les réalisations du clitique ON /5/
5.2.1 La description
Tout comme pour les réalisations verbales de notre corpus, les réalisations du clitique
ON /3/ (122) peuvent étre jugées conformes (voir Annexe 9, A1) ou non conformes (voir
Annexe 9, Bl a B10) a la totalité des régles SSMP de la langue cible. Les réalisations de
ON /3/, en tant qu’unique catégorie choisie, sont distribuées comme suit.

TABLEAU 35

Distribution de 122 réalisations conformes et non conformes du clitique ON /5/

conformes non conformes Total

ON /3/ 24 98 122
[autres clitiques] | non choisis non choisis
Total 24 98 122

Nous avons attribué a la catégorie ON /3/ des propriétés qui nous permettent de dégager

les phénomeénes observés en rapport avec nos hypotheses.

5.2.2 Les quatre propriétés énonciatives retenues

Quatre propriétés énonciatives ont été retenues pour la description des réalisations et des
non réalisations du clitique ON /3/. Il s’agit de I’identité, de la répétition, de la syntaxe
et du sujet. Ces quatre propriétés sont illustrées dans I’Annexe 9. Elles sont combinées
pour former chacun des douze critéres servant a décrire les productions du clitique
ON /3/. Le clitique ON /3/, qui se trouve dans I’environnement des réalisations verbales,
partage certaines caratéristiques avec ces réalisations, notamment en ce qui a trait au

phénomene de la répétition.



106

I. L’identité a sept sous-propriétés : +vrai, —vrai, tvrai *fausse, **fausse,

***fausse et virtuelle.

a.

+vrai : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations conformes et non
conformes du clitique ON /3/; chaque occurrence du clitique ON /3/ ayant
la valeur de [/3/ : Sd] dans la langue cible (SE) est considérée comme
ayant I’identité +vrai; si ce clitique est produit seul (non répété), il est
conforme (critere Al #044), s’il est répété, il est non conforme (critéres
B1#204 et B2 #389)

—vrai . sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non conformes du
clitique ON/3/ qui ont les particularités des réalisations +vrai, tout en
étant différentes sur le plan formelle : ces réalisations ont une forme
vocalique et elles peuvent étre nasalisées (ex. /&/, critére B5 #456) ou non
nasalisées (ex. /&/, critére B4 #14); elles ne peuvent étre fausses (voir ci-
apres d., e., f.) et comme pour les réalisations de la sous-propriété +vrai,
elles peuvent €tre répétées ou non a I'intérieur du systéme verbal que
nous avons défini précédemment

*vrai : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non conformes du
clitique ON /3/ qui possédent au moins un élément ayant les
caractéristiques d’une réalisation +vrai et au moins un élément ayant les
caractéristiques d’une réalisation —vrai; ces réalisations sont
obligatoirement répétées a I’intérieur du systéme de répétition verbal

décrit précédemment (critére B3 #200)



107

*fausse : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non conformes
du clitique ON /3/ complément direct (voir ci-aprés —sujet) qui partage le
méme contenu (SE=nous); ce contenu est réalisé sous la forme /3/ (Sd)
alors que, sur le plan syntaxique, la forme « nous » (S&) est requise
(criteres B6 #224 et B7 #188); cette forme peut étre répétée de facon
contigué (critére B6 #224) ou de fagon non contigué (critére B7 #188)
**fausse : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non conformes
du clitique ON/3/ sujet qui prend la forme d’un autre clitique sujet
présent a 1’oral dans la langue cible (ex. SE /3/ =S84 /el/, /a/) tout en
conservant la méme valeur; cette forme peut étre répétée (critere B8 #150)
**¥fausse . sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non
conformes du clitique sujet ON /3/ qui ont la forme /3/ (S&) sans en avoir
la valeur correspondante (ex. S /3/ = SE /il/); cette forme peut €tre

répétée (critere B9 #028)

N

g. virtuelle : sous-propriété attribuée a toutes les non-réalisations non

conformes du clitique sujet ON /3/ (pro-drop) qui, dans le contexte de
production, ont été interprétées comme ayant la valeur du clitique sujet
ON/3/ (SE) (critere B10 #434); la position vide du clitique sujet ON/3/

peut étre répétée
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2. La répétition a trois sous-propriétés : +répétition contigué, +répétition non

contigué et —répétition.

a.

contigué : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non conformes
du clitique ON /3/ qui sont produites de fagon contigué; le clitique ON /3/
est répété sans la présence d’autres éléments intercalés (ex. réalisations
verbales) (critére B1 #204, ex. « /3 +3+3/va [...]); ce type de répétition
peut étre ou ne pas étre a I’intérieur du systeme verbal de répétition défini

précédemment

. non contigué : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non

conformes du clitique ON /3/ qui sont produites de fagon non contigué; le
clitique ON /3/ est répété avec la présence d’autres éléments intercalés
(ex. réalisations verbales); ce type de répétition se retrouve
obligatoirement a l’intérieur du systéme verbal de répétition défini
précédemment

—répétition : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations conformes et
non conformes du clitique ON/3/ qui ne sont pas répétées (critére

B10 #434)

3. La syntaxe a deux sous-propriétés : +correcte, —correcte.

a.

+correcte : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations conformes et
non conformes du clitique ON /3/ qui respectent les régles syntaxiques de

la langue cible; (criteére B8 #150)
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b. —correcte : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations non
conformes du clitique ON /3/ qui ne respectent pas les régles syntaxiques
la langue cible; ces réalisations sont obligatoirement répétées (voir ci-

dessus +répétition contigué et +répétition non contigué) (critere B9 #028)

4. Le sujet a deux sous-propriétés : +sujet , —sujet.
a. -+sujet : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations et a toutes les non
réalisations du clitique sujet ON /3/ (critere B1 #044)
b. —sujet : sous-propriété attribuée a toutes les réalisations du clitique ON /3/
complément direct a I’intérieur d’énoncés possédant une structure

pronominale (critéres B6 #224 et B7 #188)

5.2.3 Les réalisations en rapport avec la conformité d’aprés 12 criteres : A1,B1a

B11
Parmi les 12 critéres que nous avons assemblés (voir Annexe 9), un seul représente un
ensemble de réalisations jugées conformes. Il s’agit du critére Al qui contient 24
réalisations conformes. Les réalisations du critéere Al ont la combinaison suivante : sous-

propriétés +vrai (identité), —répétition, syntaxe +correcte et +sujet.

Les propriétés énonciatives retenues pour le critere Al nous donnent la représentation
distributionnelle quantitative suivante : 24 réalisations conformes soit 19,7% de toutes

les réalisations du clitique ON /3/.
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Distribution de 24 réalisations conformes sur 122 du clitique ON /5/

TABLEAU 36

24/122
19,7%

REALISATIONS CONFORMES

DU CLITIQUE ON /5/
L04ac, LO7pe, L12ac, L18ac

%

IDENTITE

024 | identité +vrai

100

000 | identité +vrai

000 | identité —vrai

000 | identité *fausse

000 |identité **fausse

000 | identité ***fausse

000 | identité virtuelle

REPETITION

000 | +répétition contigué

000 | +répétition non contigug

O O O o o o o ©

024 | -répétition

100

SYNTAXE

024 | syntaxe +correcte

100

000 | syntaxe —correcte

SUJET

024 | +sujet

100

000 |-sujet

110

Parmi les 12 critéres que nous avons assemblés, 11 critéres représentent les réalisations

jugées conformes. Il s’agit des critéres B1 & B10 qui contiennent 98 réalisations non

conformes (réalisations et non-réalisations). Ces réalisations ont la combinaison

suivante : sous-propriétés identité +vrai, —répétition, syntaxe +correcte et +sujet. Nous

reconnaissons que cette distribution n’est pas trés éclairante : il n’y a pas de variabilité

dans les résultats.

Les propriétés énonciatives retenues pour les criteres Bl a B10 nous donnent la

représentation distributionnelle quantitative suivante : 98 réalisations non conformes soit

80,3% de toutes les réalisations du clitique ON /3/ (122).
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TABLEAU 37

Distribution de 98 réalisations non conformes sur 122 du clitique ON /5/

98/122 REALISATIONS NON %
80.3% CONFORMES DU CLITIQUE
’ ON/5/
LO!po, LO3pe, LO4ac, LO5gu, LO6tw,
L07pe, L08ac, L09ca, L10ca, L12ac,
L16ac, L.18ac

IDENTITE 009 |identité +vrai 9,2
003 | identité +vrai 3,1
006 | identité —vrai 6,1
003 | identité *fausse 3,1
007 | identité **fausse 7,1
002 | identité ***fausse 2,0
068 | identité virtuelle 69,4
REPETITION 005 | +répétition contigué 5,1
023 | +répétition non contigué 23,5
070 | -répétition 71,4
SYNTAXE 014 | syntaxe +correcte 14,3
084 | syntaxe —correcte 85,7
SUJET 095 | +sujet 96,9
003 | —sujet 3,1

5.2.4 Le tableau statistique et les commentaires
Nous allons procéder a la vérification de notre hypothése et de nos sous-hypothéses avec
les réalisations du clitique ON/3/ de la méme fagon que nous avons procédé avec les

réalisations verbales.
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Notre hypothése est la suivante : les éleves de la classe d’accueil possédent deux
codes : un code qui se rapproche de la conformité et un code qui se rapproche de la non

conformité. Voici nos commentaires déductifs.

1. Puisque la totalité (122) de la production du clitique ON/3/ comporte a la fois
des réalisations jugées conformes (80,3%) et des réalisations jugées non
conformes (19,7%), nous observons qu’au niveau des réalisations du clitique
ON /3/, deux codes sont utilisés par des éléves locuteurs de la classe d’accueil
(voir le tableau 38 ci-apres).

2. Puisqu’il existe un écart de plus de 50% (60,6%) en faveur de la non conformité
du clitique ON /3/, nous pouvons dire que la production non conforme de notre
sous-ensemble (122 occurrences) est supérieure a la production conforme (voir le

tableau 38 ci-apres).



r \i-,

TABLEAU 38
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Comparaison entre les réalisations conformes et non conformes du clitique ON/5/

non

conformes conformes Total
LOl1po, LO3pe, LO4ac, LO5gu, LO6tw, L0O7pe, LO8ac, 24 98 122
L09ca, L10ca, L12ac, L16ac, L.18
o TR T e 19,7%| 80,3%| 100%
IDENTITE identité +vrai 24 9 33
100% 9,2%
identité +vrai 0 3 3
0% 3,1%
identité —vrai 0 6 6
0% 6,1%
identité *fausse 0 3 3
0% 3,1%
identité **fausse 0 7 7
0% 7,1%
identité ***fausse 0 2 2
0% 2,0%
identité virtuelle 0 68 68
0% 69,4%
REPETITION | +répétition contigué 0 5 5
0% 5,1%
+répétition non contigué 0 23 23
0% 23.5%
—répétition 24 70 94
100% 71,4%
SYNTAXE syntaxe +correcte 24 14 38
100% 14,3%
syntaxe —correcte 0 84 84
0% 85,7%
SUJET +sujet 24 95 119
100% 96,9%
-sujet 0 3 3
0% 3,1%
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Maintenant que nous avons établi que les €léves locuteurs utilisent deux codes lorsqu’ils
produisent le clitique ON/3/, nous allons procéder a la vérification de notre premiére
sous-hypothése représentée par les deux points suivants : a) la présence de deux codes se
manifeste par la répétition d’'un méme contenu réalisé sous plusieurs formes. b) ce

phénomeéne est constant.

1. (a) Lors de notre analyse qualitative (voir le tableau 10, sous-section 2.1 du
présent chapitre) des reformulations produites par les locuteurs L04 et L08, nous
avons observé que L04 a produit un énoncé avec un clitique ON/3/ réalisé
phonologiquement (#148) alors que L08 a produit des énoncés pro-drop (#144,
#145, #146, #149). Comme les reformulations sont 1’expression de la répétition
d’un méme contenu (SE) réalisé sous plusieurs formes (S4), nous pouvons établir
que la réalisation du clitique ON /3/ sous deux formes diffférentes a I’intérieur de
reformulations est une manifestation de la répétition d’'un méme contenu (SE)
réalisé sous plusieurs formes (S4).

2. (a) Comme il arrive que les répétitions du clitique ON/3/ (Annexe 9 — non
contigiies : critere B4; contigué : critetre B3 — ) répertoriées a 1’extérieur de
reformulations représentent également la répétition formelle d’un méme contenu
(SE) réalisé sous plusieurs formes (S&), nous pouvons admettre que le
phénomeéne décrit se produit également a I’extérieur de reformulations.

3. (b) Il est cependant faux de prétendre que ce phénomene est constant puisque
nous n’avons répertorié que deux réalisations du clitique ON /53/ (Sd

différents : L04ac #148, #149) produit a I’intérieur d’une reformulation et 3
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réalisations du clitique ON /3/ (S& différents : critére B2 : L04ac #140 (non illustré
voir Annexe 3); critére B3 : L04ac #200; critére B4 : L04ac #141 (non illustré voir
Annexe 3) produites a I’extérieur de reformulations. Notons que ces réalisations

ne sont produites que par un éléve locuteur (L04).

Maintenant que nous avons établi que le clitique ON/3/ peut étre réalisé sous deux
formes différentes tant a I’intérieur qu’a ’extérieur de reformulations, nous allons
procéder a la vérification de notre deuxiéme sous-hypothése : le choix d’un code plut6t
que d’un autre serait déterminé par le besoin d’étre compris dans I’environnement de la

classe d’accueil.

Pour réussir a montrer qu’il y a corrélation entre la production du clitique ON /3/
(conforme) réalisé phonologiquement ou de la production non conforme (réalisé ou non
réalisé phonologiquement), il faudrait, comme dans le cas des réalisations verbales,
situer les réalisations du clitique ON /3/ a ’intérieur d’énoncés frangais qui seraient
représentés par des propriétés contextuelles. Ces propriétés énonciatives auraient pour
fonction de permettre I’identification du destinataire. Comme nous n’avons pas attribué
ce type de propriété aux réalisations verbales de notre corpus, nous ne pouvons ni

confirmer ni infirmer cette sous-hypothése.

Bien que ne puissions faire une comparaison entre le pourcentage obtenu pour les
réalisations non conformes du clitique ON/53/ (83,3% de 122 occurrences) et celui

obtenu pour les réalisations non conformes de toutes les réalisations verbales (58,1% de
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551 occurrences), nous obervons que le pourcentage des réalisations non conformes du

clitique ON /3/ est élevé.



CONCLUSION

Suite & plusieurs années d’enseignement passées dans une classe d’accueil multiniveau,
nous en sommes venue a nous demander si les éléves locuteurs possédaient deux codes
et, si tel était le cas, de quelle facon ce phénoméne se manifestait. Notre intérét était
aussi activé par la production systématique ou courante de certaines structures

linguistiques, en particulier les réalisations verbales et pronominales.

Notre analyse qualitative et quantitative nous a permis d’observer des phénoménes qui
vont dans le sens de notre hypothése selon laquelle les éléves locuteurs de la classe
d’accueil (milieu semi-structuré) possédent deux codes (coexistence) : un code qui se
rapproche de la conformité (production d’énoncés +CONF) et un code qui se rapproche

de la non-conformité (production d’énoncés ~CONF).

Nous avons conduit notre démonstration selon une double perspective : I’analyse
détaillée quasi microscopique du discours de deux éléves locuteurs et une description
globale de certaines réalisations du corpus pour I’ensemble des seize témoins. Nous

avons aussi, par moments, considéré un sous-ensemble de dix locuteurs.

Lors de notre analyse qualitative du discours de deux éléves locuteurs (L04ac et L08ac),
nous avons démontré que la production de reformulations impliquait également la
production de deux codes. En effet, chaque énoncé produit par 1’un ou ’autre des
locuteurs génére un deuxiéme énoncé qui a le méme contenu (SE) tout en demeurant

distinct au niveau de la forme (S&).
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Nous avons également porté une attention particuliére a la présence d’une composante
verbale produite dans le code (-CONF) d’une reformulation. Il s’agit du faux-clitique
LE/1s/ [FC/15/] qui est antéposé au verbe « manger » pour former !’entité
LEMANGER /lamdge/. Ainsi, selon notre argumentation basée sur le contexte de
production, sur I’interprétation du locuteur L04, ainsi que sur celle de I’enseignante, le
segment « /lamd&3ze/ » produit par le locuteur L08ac signifie « /m&ze/ » dans la langue
cible. Cet exemple nous a permis d’introduire la notion de stabilité. Dans ce cas, le
segment [ __ /mdze/__ ] demeure intact (stable) dans tous les énoncés de nos
reformulations, que ces énoncés soient (+CONF) ou (~-CONF). Nous retiendrons cependant
que le segment « /mdze/ » s’oppose au segment « /lamdze/ » : le premier étant une
réalisation conforme et I’autre, une réalisation non conforme. Nous nous référons aux

régles SSMP de la langue cible pour juger de la conformité.

Nous n’avons pas appliqué les tests statistiques et nos conclusions ne sont pas
définitives, n’étant pas évaluées en probabilité. Néanmoins, notre analyse quantitative,
avec les données brutes et les pourcentages, tend & appuyer I’hypothése selon laquelle
ces €leves produisent deux codes tant au niveau de la réalisation des verbes qu’au niveau
de la réalisation du clitique ON/3/. A cet effet, nous avons observé que la totalité de la
production des verbes (551 réalisations) comporte & la fois des réalisations jugées
conformes (41,9%) et des réalisations jugées non conformes (58,1%). Nous avons
également observé que la production des réalisations non conformes est supérieure a

celle des réalisations conformes (écart de 16,2%).
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De plus, en dégageant un sous-ensemble de dix locuteurs représentant la majorité des
€leves (10 sur 16), nous avons été en mesure d’observer que non seulement deux codes
€taient utilisés, mais aussi que cette tendance était généralisée. En effet, tous les
locuteurs de notre sous-ensemble ont utilisé a la fois des verbes conformes et des verbes
non conformes. Par conséquent, nous avons pu établir que les langues maternelles de ces

locuteurs (ac, ca, pe, po, tw) n’avaient pas d’impact sur cet usage.

Nous avons ensuite, dans un cadre plus restreint, observé que la totalité de la production
du clitique ON /3/ (122 réalisations) comporte a la fois des réalisations jugées conformes
(19,7%) et des réalisations jugées non conformes (80,3%). Nous avons également
observé que la production des réalisations non conformes est supérieure a celle des

réalisations conformes (écart de 60,6%).

Deux autres points en lien avec notre hypothése ont également pu étre vérifiés. D une
part, la coexistence de deux codes se manifeste par la répétition d’un méme contenu
(signifié : SE) réalis€ sous plusieurs formes (signifiants:Sd). D’autre part, ce

phénomene est considéré comme constant.

Nous avons démontré dans notre analyse qualitative (a) qu’il est vrai que, dans le
contexte de reformulations, la présence de deux codes se manifeste par la répétition d’un
méme contenu réalisé sous plusieurs formes, mais (b) qu’il est faux de prétendre que ce

phénomeéne est constant puisque nous n’avons répertorié que 37 réalisations de verbes
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faisant partie de reformulations (chaque réalisation correspondant a un énoncé) alors que

nous avons un total de 551 réalisations dans notre corpus.

Par ailleurs, il nous a été impossible de vérifier le point suivant, a savoir que le choix
d’un code plutdt que d’un autre serait déterminé par le besoin d’étre compris dans la
classe d’accueil. 11 aurait fallu pour ce faire ajouter au moins deux nouvelles propriétés
contextuelles : une représentant les énoncés entendus par le maitre (T1) et une autre
représentant les énoncés qui ne le sont pas (T2). Les énoncés mixtes pourraient

également étre mis a contribution.

Gréce a la propriété énonciative « répétition » a I’intérieur des critéres caractérisant les
verbes et le clitique ON /3/, nous avons pu identifier et quantifier de nouvelles formes de

répétition.

En ce qui a trait aux réalisations des verbes, la sous-propriété « +répétition » nous a
permis d’isoler une nouvelle forme de répétition qui affecte les verbes ou les parties de
verbes a I’intérieur d’un méme énoncé. Plus précisément, cette forme de répétition se
retrouve dans les catégories « factuelles », « présentatifs » et « expressions ». Ces
catégories ont des verbes qui sont répétés de fagon non arbitraire selon un modéle
donné : ces verbes doivent minimalement partager deux phonémes identiques
généralement contigus (partie intacte du S&) a I’intérieur d’une suite d’éléments verbaux

qui accepte les pauses et les clitiques incluant le faux-clitique (cf. critére D14 #279).
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Il 'y a 54 réalisations verbales, présentes dans trois catégories descriptives (factuelles,
présentatifs, expressions), qui sont caractérisées par les 14 critéres qui ont la sous-
propriété « +répétition ». Ces réalisations représentent 16,9% de la production non
conforme (320) et 9,8% de toute la production (551). Notons que plusieurs éléves
locuteurs utilisent ce type de répétition en produisant une structure syntaxique

particuliere. II s’agit des locuteurs L04ac, L12ac, L18ac, L09ca, LO2pe, LO7pe et LO6tw.

En ce qui a trait aux réalisations du clitique ON /3/, nous avons observé deux nouvelles
formes de répétition. Il s’agit de la forme contigué et de la forme non contigué. Notons
que la forme contigué se retrouve obligatoirement a I’intérieur du type de répétition des

verbes décrits ci-dessus.

La présence d’autres « sous-critéres » comme « voyelles » et « (H) », nous ont permis
de décrire de nouvelles formes de verbes. En effet, le sous-critére « voyelles » nous a
permis de réunir des réalisations qui constituent une nouvelle famille de verbes de
formes variables ayant tous en commun la répétition de voyelles qui sont absentes de
langue cible méme si certaines réalisations sont proches de la langue cible (critére D32,
Lo8ac : forme avec voyelles postposées, ex. /pga +a/) d’autres s’en éloignent (critére
D50, L08 : forme exclusivement vocalique). Quant au sous-critére « (H) », il nous a
permis de caractériser une consonne émergente de type fricative vélaire, produite en

position intervocalique (critére D50).
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D’un point de vue méthodologique, nous avions un défi énorme a surmonter. Aucune
étude qui pouvait nous servir de modele n’existait ou n’était accessible. Aprés de
nombreuses tentatives, nous avons réussi & développer un systéme de transcription basé
sur la reconnaissance des voix; ce systtme demande une écoute structurée qui permet un
balayage constant & la maniére d'un scanner. Les données ainsi présentées pour les seize
témoins sont accessibles et sur les enregistrements originaux et par transcription des

énoncés analysés.

Les données d’enquéte que nous avons recueillies dans cette recherche peuvent étre
considérées comme une contribution & la description proprement linguistique de

I’interlangue dans le milieu des classes d’accueil multiniveau de Montréal.

Toujours d’un point de vue méthodologique, il était difficile pour nous d’adopter un
modele de description qui soit a la fois exhaustif et adéquat a I’égard de la réalité
linguistique que nous décrivions. En nous inspirant de diverses sources, nous avons
inventé un cadre analytique et une nomenclature avec des symboles appropriés qui
répondent plus a nos besoins. Cela touche autant le sens particulier que nous avons
donné, par exemple, aux manifestations de la conformité que les catégories des
réalisations verbales. Nous avons cependant tout mis en oeuvre pour que cette

présentation soit compréhensible et cohérente.

Dans le cadre d’un mémoire, une recherche peut soulever plus de questions qu’elle n’en

résout. Nous espérons que des recherches ultérieures pourront s’attaquer de maniére plus



123

précise a I’influence des langues maternelles ou d’usage sur les réalisations des témoins.
La poursuite de telles recherches requiert des compétences particuliéres dans les langues
considérées, ce que I’auteure de ce mémoire ne posséde pas. Nous avons aussi fait
allusion a la possibilité de poser des hypothéses relevant de la grammaire universelle

dans I’explication des phénoménes observés.

Nous espérons que les théoriciens pourront trouver ici des éléments de vérification.
Enfin, nous n’avons jamais perdu de vue la situation pédagogique. L’étude fine des
interactions entre maitre et éléves ou entre éléves eux-mémes est un champ de recherche
qui peut intéresser fortement les didacticiens. Mais déja nous pouvons dire en tant
qu’enseignante que cette expérience a été€ d’une richesse inestimable autant sur le plan

personnel que sur le plan pédagogique.
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ANNEXE I

TABLEAU A

Modeéle de transcription d'énoncés francais

Feuille de transcription de la cassette 3A : exemples de cas

Locuteurs Cassette : 3A 3A|2A 1A [4A |5A | C
“madame " /3fesitsyme  (...) ddlo/
12ac " madame " on fait si tu mets (...) dans l'eau 4:00 9A
/neze/:
O8ac nager 4:01 | 4:00
oui(...)+ =/
12ac oui(...)+ a 4:02 9A
Feuille de transcription de la cassette 2A
Locuteurs Cassette : 2A 2A 1A [3A|4A |5A | C
.. (rires)
Eléves (rires) 3:56
) &/
Maitre a 3:57
:/neze/:
08ac nager 4:00 4:01
/yi/
18ac oui 4:01 | 4:23
Explication de signes diacritiques et d'autres symboles
1./ 7/  :voyelle allongée.
2. " _" :"nom " codé ou non codé de la personne (destinataire) a qui 'énoncé est destiné.
3. ) : pause d'une durée plutdt courte.
4. )+ : pause d'une durée plutét moyenne.
5. : : rien ne précéde le segment verbal (:V); rien ne suit le segment verbal (VI).
6. ca : anglais des Caraibes.
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ANNEXE 2

TABLEAU B

Cassette 1 : 90 énoncés verbaux et 135 verbes

CASSETTE 1 (001 & 135)

Locuteur 10ca, 18ac, 24ca?

Cassette/Face —sujet/+sujet Transcription Equivalent grammatical ID
Locuteur/Langue Gloses 1 Glose 2 Glose 3
C1 Cc2 C3 C4 C5
M 1
NAoo 5110 ./mwa/. /p +ale/: : . oo
moi| pas aller {+ne}(+vais) pas aller{+la}
a 1
1A 0118110 ca /paska/.q /rRaga/ : oo2
parce gque il| rega_e regarde ¢
1
1A 01:51,1--18 ac /se/ ! 003
c'est c'est
- . ]
1A 03:47,1--18 ac .oui on | . peut /mdze/: . ooa
oui on| peut manger peut (manger) (+nager)
! 1
1A 05:03,1--18 ac cest " 005
c'est c'est
.C'est . 1
1A 06:11,1--10ca
c'est c'est 006
™ — ]
1A 06:12,1--24 ca? toi .v'lens . 007
viens viens ¢
-arréter 1
1A 06:37,1--10 ca ..artete. L 008
arréte arréte
- 1 1
1A 07:02,1--18 ac 92 ../tz;a‘vaje/ ’ . 009
on| travailler (+va) travailler
: pe 1
1A 0713118 a6 1a07:10 M@, | .2/vane/ . 010
les enfants | «vener» viennent ¢
1A 07:45.3-10 ca </eskat[y/ | ./veale/ .::1 [7sete]t LA . ‘ 011
est-ce que tu| vas aller {& Chertsy} vas aller {a Chertsy}
/el .| (...)aller ,Ao11 4. 1
et aller vas ¢ 012
.| .(...)aller [??]>,A 012 @ |. 1
aller aller ¢ 013
/ale 1
1A 0754218 a0 <@|.:/ale/(...), . . o
Je vais 0
.@| ./alealotrakles/>,A014 @ |. 1
aller a {'autre classe}) aller {a 'autre classe}0 015
i 1
1A 07:55,1--10 ca -toi | .aller ’ 016
aller vas ¢
— - 3
$A08:13.1-10 ca Au|.vasi® 1a08:12 M1 : 017
vas vas ¢
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XXiv

i 1
1A 08:42.1-18 a6 ./mwa/. ./vgm/ . 018
moi| veni_ viens 0
/se/ . 1
1A 09:58,1--18 ac , .
cest (e'est) {+il y} (+a) 0 019
]
{A10:172-10 68 ./sskega'/ Apg/(...) . 020
est-ce que je| peux peux (+rester)
/mwa/ | ./pzalealekol/ ) 1
moi| pas aller {a I'école} {+ne} (+vais) pas aller 021
{a I'école}
3 1
1A 10:22,1--10 ca ./mwa/. ./Restema +alamez3/ : . ' oz
moi| rester {/{ma/a la maison} (+vais) rester {maison a
la maison}
i 1
1A 10:24.1-18 ac ./twa/. ./alea}aklaesvmtokeT/ . ‘ ox
toi| aller {ala classe verte O.K.} | (+vas) aller { alaclasse
verte 0.K.}
" py p= r
1A 10:26.2-10 ca </mw?(...)bdn3/. .(...)+/R‘estea1.amez:>/ oou
moi /bd/non| rester {a la maison} (+vais) rester{a la maison}
(--)/3Uuwe/:> . 1
jouer (+pour) jouer 025
. ) ]
1A 10:34,3-18 ac .</k3laklesvait/ ./&paRtSI/ 026
quele classe/vait/ .
ceux qui classe/vait/ | a parti_ {a} (+vont) partir {+pour}
{la classe verte : voir C2}
A3/ | /pejet/ 1
on P 027
ils| payer (+vont) payer
A3/ | /pejsYt/> 1
on 028
ils| payent {-tu} payent-{} {ils} ¢
.C'est . 1
1A12:12,1--18 ac
c'est c'est 029
Ase/ . 1
1A 12:24,2--18 ac
c'est c'est 030
/se/ . 1
c'est c'est 031
i 1
1A 15:38,2--18 ac ‘/39/ .sa.ls T 032
je| sais sais
/33/ | .sais: . 1
je| sais sais 033
g 1
1A 17:56,1--18 ac /vetkat/.z ./apote/ . oa
vingt-quatre on| appo_ter (+va) apporter
. :/se/ . 1
1A 18:04,1--18 ac
c'est c'est 035
. <./kelee/ | ./etsil/ U . 1
1A 18:36,2--18 ac quelle heure | est{-il} [(est) -] = est = {+a} {quelle | 036
heure}a
.@|./1amdze/> @ |. 1
on| le manger (+va) (He) manger, 037
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<./kelee/ | . : 1
1A 20:00,2--18 ac quellcfheur/e g ZE% L} (ot ] o5t < (221 quelle | 038
heure},
.@ | ./evanrialekol/> ® |. 1
on| est_veni_{a I'école} (est) (+re)vienty{a Pécole}o | 039
(A 20:37.2.18 ac <./kele/ | ./t11/ i, 1
' quelle heure | /ts/{-il} (est){-#} (+a)} {quelle heure}, | 040
.@ | ./puvnialeksl/> @ |. 1
on| pou__veni_{al'école} (pouF) (+re)vienty{a 'école}0 | 041
1A 21:35.2-18 ac A18/Nezunzdfd/ | /ale/ . 012
.les les jeunes enfants | gller (+vont) aller
B .(..)/fe/ . 1
fait font 0 043
1A D1:48.218 ac <./wi3/ | ./feladodo/ . 1
' oui on| fait {le dodo} fait {le dodo} ¢ 044
/37| /feladodo/> . 1
on| fait {le dodo} fait {le dodo} 0 045
.C'est : 1
1A 22:21,3--18 ac Clest Clest 046
.C'est . 1
c'est c'est 047
.c'est(...) ) 1
c'est c'est 048
1A22262-18ac | -<KEI®(...)+K @ - - - olg
lizdfd/ | ./aleos(...)@Klevete/
.quelle heure que - {+a} {quelle heure que les
les enfants | aller/02/{a la classe verte /€/} | enfants} {+qui} vont (fe3+)
{a}{+la}{classe verte &£}
2| .(.../feladododawdt/> . 1
fait {le dodo dehors} font le dodo dehors) 050
.C'est . 1
1A 22:53,2--18 ac clest clest 051
/madam/Ms | ./2di/ . 1
a dit a dit 052
(A 23:32 118 a0 /kelk& / | ./lepadde/ . 1
' quelqu'un| {la} «prender» {la} prend ¢ 053
1A 24:51,1--10 ca 2 .:/apote/ ’ 0;4
on| appo_ter apporte ¢
1A 26:52,4--18 ac /atd/ by 0;5
attends attends
.attends @ |. 1
attends attends 056
.attends @ |. 1
attends attends 057
.attends: @ |. 1
058

attends attends
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= -
(A 27:07.1-18 2 /pukwa{ @ | ./apsttht/ L 0;9
pourquoi on| appo_/tt"1/ (+doit) apporter
1A 28:15,1--18 ac ()+/ekute/ ' 0:30
écoutez écoutez
y
1A 30:54,2--18 ac /se/ o - 061
c'est (e'est) {+il y} (+a)
B (...)/)Tagade/ . 1
on| rega_der (+va) regarder 062
- 1
1A 30:57,1--10 ca '/39_/ '/SF p&/: ’ . 063
Jje| sais pas {+ne} sais pas
/sel . 1
1A 31:23,1--18 ac ) .
c'est (e'est) {+il y} (+a) 064
v 1
1A 32:18,1--18 ac 0| ./ymgade/ ' 065
on| va _ga_der va (+re)garder
W - 1
1A 32:19,1-10 ca ./sskaga./ ./pce(...)ywar?/. . . 086
est-ce que je| peux voir peux voir
~ ., 1
1A 32:36,1-18 ac (.. )/ etd/: . 067
attends attends
]
1A 3308110 ca ./mwa/. Jeste/ L 068
moi| _ester (+vais) rester
< 1
1A 33:09,2-18 ac .madame .tc’elc'aphoner . N 069
téléphoner (+va) téléphoner
.ton maman | .c'est . 1
c'est (e'est) (+va dire) 070
? a Alé 1
1A 33:22.1-10 ca [?/mata/] .t(’alc’aphoner ) N 071
madame | téléphoner (+va) téléphoner
<|.c'est ) 1
1A 34:21,2--10 ca
c'est c'est 072
lundi @) ./ve/> . 1
lundi qu'on| va va 073
<.@ | .z/apote/ 4. 1
1A 35:51,2-18 ac
on| appo_ter (+va), (apperier) 074
| (...)/apotes=i(...)s&/> @ |. 1
appo_ter {ca ou ¢a} (+va) apporterg {ca ou ¢a} 075
.moi | .fais . 1
1A 36:11,1--10ca
fais fais 0 076
.arréte: . 1
1A 36:42,1--10 ca
arréte arréte 077
- 1
1A 37:38,2--18 ac ../afzcte/ o 078
arrétez arrétez
A{...)/ekut/ . 1
écou /t"1/ écoutez 079
. _T - 1
1A 37:43.1-10 ca .moi .(...)_/aII /z . . 080
a/li/ (+vais) aller
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1A 39:06.1-18 ac .(..:)+/aR§t/(...) - 0;1
arréte arréte
1A 3:13.1-18 a0 .(...)+/aRet/: - 0;2
arréte arréte
1A 39:37 318 ac .<e(‘...)kwa.3e‘rﬂ .(...)/3Yw1<32yb/ A i . ' 0;3
a quel jeu on| jou/wi{dzyb}/ (+va) jouer
[{& un jeu} = (jouer)]
G| ./3uwe/Aoss . 1
jouer va)jouer 084
@ .(...)+/prdddlaklesvet . 1
kwazg/> ® | (prend) (cars) 085
on| prend dans {la classe verte (+apporte) {quel jeu}
quoi jeu} {+&]} {la classe verte} 0
1A 40:04.1-18 ac D | .zpas trava'uller . . 0!136
on| pas travailler {+ne} (+va) pas travailler
= - . ]
1A 40:44.1-18 ac madalme O | .(..)/mdzekremaglaseusit/ | 087
madame on| manger {créme glacée aussi} (+va) manger {+de la}
{créme glacée aussi)
- 1
1A 40:54,1--10 ca -2 ../v.aguwe/ T 088
on| va jouer va jouer
- - 1
1A 41:44,1--18 ac 9 .‘/a.Rete/. . . 089
on| arréter {+I'} arréte ¢
i . 1
1A 41:63,1-18 ac oui .0 ./alfete/. . . 080
on| arréter {+I'} arréte ¢
UStinuty/r 1
1A41:64,1--10 ca .‘/ko'tlnyN/, - o1
continue continue
e n . y
1A 41:65,1--18 ac 8 ../k3§1nJyT/. ) . 092
on| continue continue ¢
" " L A 1
1A 41:69,1-10 ca madamel 9 ./kot.lnyT/. L 003
“madame" on| continue continue ¢
./aRret/: . 1
1A 41:75,1--18 ac -
arréte arréte 094
I K3tinv /. 1
1A 41:83,1--10 ca ../ka.tsmy/‘ ' . 095
continue continue
Q| .:/fe/ . 1
1A 42:00,1--18 ac
on| fait fait ¢ 096
1
1A 42:03,3-18 ac </ty/ ./av'elansgl/> - ‘ 087
tu| avais {la régle} avais {la regle}
J[twa] t/ | ./®otelapapije/ - 1
[?toi] t'| as 6té {la papier} as 6té {le papier} 098
(...)+/domwafoko(...)+€j/> | . 1
do{-moi /foko(...)+€j/} donne {-moi [? la chose 099
cachée] /ej/}
i 1
1A 43:03,1--10 ca /€j/ Q /Y'¢/ ’ 100
/ej/ je| veux veux
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1A 43:04,1--18 ac ./SS/ ’ 1(1)1
c'est c'est
1A 43:46,1--10 ca Zattendst; ‘ 1 2)2
attends attends
1A 44:27.2-18 ac .0 .:’/ets'thJele/ Uf. - 1 (1)3
on| étudier les étudie (les) 0
O\ . (...)/ esY&jele/: @ |. 1
étudier les étudie (les) 0 104
1
1A 44:43,1--18 ac ./SC/ : 105
c'est c'est
y
1A 45:36,3--18 ac ./ISS/-!- : . 106
c'est c'est
/sel s . 1
c'est c'est 107
¢al.va % . 1
va va 108
]
1A 45:44,2--10 ca ‘ (...?/aRet/ L . 109
arréte arréte
(...)/aretdskomsa/ e | 1
arréte {de comme c¢a} arréte {de}(+faire){comme ¢a} 110
- 1
1A 45:48,2--18 ac 4 ?REt/ E R 111
arréte arréte
/dakuri[?7rR]/: ® |. 1
{de} courir {de} courir 12
- 1
1A 46:03,1--10 ca /me/ : 113
mets mets
.l 1
1A 46:06,2--18 ac icest " 114
c'est c'est
.C'est . 1
c'est c'est 115
' 1
1A 46:31,1--18 ac .clest ’ \ 116
c'est c'est
i 1
1810005218 a0 <.toi | .pas gagner(...)+ i, ’ s
pas gagner {+n'} (+as) pas gagne
.C'est > ®|. 1
c'est c'est 118
: ad? 1
1B 00:22,3--10 ca <| /e gad / L. 119
rega_de regarde,
(...)+c'est 4. 1
ils| c'est (e‘est) {+ils} = {les enfants]g 120
.@| .parler beaucoup (rires) > @ |. 1
parler {beaucoup} parlent, {beaucoup} 121
I M 1
1B 00:31,1--18 ac i/arete/: L 122
arrétez

arrétez
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Ll = 1
1B 00:35,2--18 ac 2 "/pRa/ : 123
on| prend prend
.C'est . 1
c'est c'est 124
. ]
18 01:45,1--18 ac -mol 'C'eSt : . . 125
c'est (e'est) {+j'en} (+ai)
- 1 1
1B 01:52,1--18 ac ../a§1twg/ o . 126
assis{-toi} assis{-toi}
]
1B 02:52,3-18 ac /sska/./j'/ /pgfefe/A . 157
est-ce que je| peux _ che_cher peux (+aller) chercher
/eska/ /[ | ./pgfefel A2t : 1
est-ce que je| peux _ che_cher peux (+aller) chercher 128
/eska/ @ ./[efe/A127, 128 . 1
est-ce que je| che_cher (+peux) (+aller) chercher 129
i 1
1B 03:08,1-18 a0 VOIEY ./Imva_feje_ o
m3sak®/A127, 128, 129
est-ce que je| /[/uis va che_cher (suis)(+peux)aller chercher
{mon sac} {mon sac}
/9 y 1
1B 04:03,2--18 ac i/ [7e]gad/ b 131
[?elga_de regarde
.@|./drazis/: o |. 1
on| enregi/s/ enregistre 132
"
1B 05:38.3-18 2 .(...)++regarde 4. a3
regarde regarde
.regarde(...) @ |. 1
regarde regarde 134
.regarde: . 1
regarde regarde 135




ANNEXE 3

TABLEAU C

Cassette 2 : 90 énoncés verbaux et 138 verbes

CASSETTE 2 (136 4 273)

Locuteurs 04ac, 08ac, 12ac, 16ac

Cassette/Face —sujet/+sujet Transcription Equivalent grammatical ID
Locuteur/Langue Glose 1 Glose 2 Glose 3
C1 C2 C3 C4 C5
oA 01:01,1-04 a6 .moi | ./nap=ali/: : 1§6
ne pas al/1/ ne (+vais) pas {+y} aller
on01081-04ac | Y o/z3Ysmwa/ | ./p@le(..)+ alaclasse/VERt/ | . 2
oui et juste moi| pas _ller {& la classe verte} | {+qui} {+ne} (+vais) pas 137
aller {a la classe verte}
.C'est . 2
2A 01:15,2--04 ac Clest Clest 138
133/ | /se/: . 2
jel| sais sais 139
oA 01:26.2--04 2 <./keled/ | ./ve/ : 2
' quelle heure on| va va,d 140
J®/|./vedorme/:> . 2
on| va «dormer» {va) dormirg 141
2A 01:25,2--08 ac /1szuwe/ L ) 122
le jouer (de) jouer
.sujet = 142C3| ./€/: @ |. 2
jouer| est (est) 143
oA 01:39.3--08 &6 </kele/ @) ./velaguwe(...)kd@385:/ A |. 2
' quelle heure on| vais le jouer {quand un jeu)/S/ | vaHe)jouer{quand un jeu})/s/ 144
/xdtd/ .@|./felazure/Ataa 4. 2
quand temps on| fait le jou/re/ (fait) (+va) He) jouer, | 145
O (..)3uwe/>A144 @ . 2
jouer (va-jouer)g 146
2A 02:03,2-04 ac <.08ac| ./dz1/ ' 1§7
dit dit
/kele/ .on | ./vezuwe/>AA144 (145, 146) | . 2
quelle heure on| va __jouer va jouer 148
oA 02:04.1-08 ac /kele/ @ ./vaeguwe/:AAma - 129
quelle heure on| va _jouer va jouer
oA 03:32,1-04 ac /€l/ | /felekeratet/ 150
elle
on| fait {la karaté} fait {du karaté} ¢
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oA 03362104 oui"/manam/".@ | .(...)/baegadela(...)b3fum/ |. 2
:36,2--04 ac . . 151
madame on| /b/a _ga_der {la bon film} va(+re)garder{un bon film}
A3/ | Ivefelrs]e/ ) 2
on| vache_/[?s)/er va chercher 152
2A 04:00,1--08 ac 9| /ne3e/: : 152,3
on| nager nage ¢
e .C'est . 2
2A 05:15,1--04 ac Clest (eiest) {+“ y} (+a) 154
2A 05:20,1--08 ac ./mee/' ./Ragajg/ o . 155
moi| rega_/j/er (+ai) regardé
2A 06:52,1--08 ac .moi | ./ale/ : _ 126
aller (+vais) aller
. j'| -ai joué . 2
2A 07:32,1--04 ac ai jous (i) (+vais) jouer 157
.| .c'est soccer . 2
2A 07:46,1--16 . .
* on| c'est {soccer} (e'est) {+on} (+joue) 158
{+au} {soccer}
27 08:13.1-04 ac .C'est {3Yscenlotobys/ . ‘ 129
c'est {juste un /n/I'autobus} (e'est) {+il y} (+a) {juste
un {41} autobus}
2A 10:41,2--04 ac <'/3/ /vae/ 1§0
on| va va, 0
A3 | Ive/> . 2
on| va allers 0 161
27 10:42.6-08 ac </sgXi_/|./_ ee_(...)? _( /A _ 122
ceuxquil|./ = 2a / {He2alty (+vont)(+rester)
/tu/.@)./ 3(.)23(...)/ Ate2 . 2
toutceuxquil / o 25 / (Fo294)  (+vont)(+rester) 163
/sgkj_/|./_opevani/ v, 124
ceux qui| />/ pas veni_ {+ne} (ent) (+vont) pas venir
2| .(...)/ehe/> ® |. 2
est /h/ est (sont) (*k/) (est) {+avec) 165
<|.(...)/se kwa/ ) 2
c'est {quoi} c'est {quoi} 166
Jar/ | /fel(..)> : 2
ils| fait font 0 167
24 10:59.1-08 ac Jav + 233/ | ./pga +a +ledYkas3fisik |. ) 128
peux (a) (/a/) (+aller) {+a}

lav/ je

usit/
peux a /a/{réducation physique
aussi}

{'éducation physique aussi}




PN
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2A11:13,1--04 ac .04 | .payer : . 1(239
payer a payé
2A 11:22,2--08 ac -moi| .payer . . 150
payer (+vais) payer
.moi | .pas payer ) 2
pas payer {+n'} (+ai) pas payé 171
.Cc'est . 2
2A 12:13,1--04 ac
c'est c'est 172
2A 13:04,1--04 ac /a/ ./apo/ : 133
on| appo_ apporte ¢
<{.//se/ . 2
2A 14:39,2--04 ac
c'est c'est 174
16ac/n_, /| ./_,@ed&i/> ) 2
16ac a dit {+qui} a dit {+ca} 175
Snee 2
oA 15:34.6--08 ac ./s¢ka/' ./3pavonealekol/ . 2
ceux qui| ont pas /vone/{a 'école} {+ne}(ent)(+vont) pas
venir {a 'école}
A_ 8 +8_4/./_speje s/ ) 2
eux  eux payer (+ont) payé 177
/el @ ./pxekute/(...) i 2
et eux| pas écouter (+sils} (+n) écoutent pas 0 | 178
@ | ./p=(...)ale/ ) 2
ils| pas aller {+ne} (+vont) pas aller 179
<.@)| ./peje/ . 2
ils| payer (+ont) payé 180
/pui/ .@|./peje/> . 2
puis ils| payer (+ont) payé 181
2
oA 15:46,1-08 ac /e/ .@|./done/ : o
et tu| _donner (+vas) (+re)donner
2
oA 18:28,1-04 ac .madame on | .va manger /lapl.dzaeT/ . ‘ e
madame on| va manger {le pizza} va manger {+de} {la pizza}
i T 2
27 19:29.1--04 ac .madame/snsy/ /p/: : o
madame  situ| /p/ peut
madame _ sion
.moi | .fais . 2
2A 21:16,2--12 ac
fais fais 0 185
.moi | .fais . 2
fais fais 0 186
.C'est . 2
2A 21:28,1--08 ac
C'est c'est 187
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I L N ~ 2
oA 22:19.2--04 8 <Bs /letgl}vjou, A_d3ve_,/ o
_dijd_s/
Jeunlionlion| {on}va {un lion}, {en} vag
un liony
_g/BUP/> | . el )/Fymmdzetwa/(..) s & 2
' 189
un lion | {on} va manger {toi} (va){en ei}c={nous}cmangerp
£ - 2
oA 22:58,1-08 ac ./belzafe/ .z e(...)evole/'. : 2
belles affaires| est estvolées (est) (est) (+ se font) voler
- - 2
oA 23:04.1--08 8¢ v elza.faesu/ A evole/’. - ' o
elles affaires {si} | est {volées} {si} {+elles) sont {volées}
les affaires {si}
T 2
2A 23:05,3--12 ac < "/ISE/ Ak . 192
c'est c'est
{...)/se/ ® 2
c'est c'est 193
.quelqu'un | ./&@vole/:> . 2
a volé {+qui} (@) (+va) voler 194
3 S . 2
oA 2351204 ac A3/ ./va;uwes_ao/AAza.:zg Lie A |, o
on| va jouer {/sa5/} va jouer {+au} {soccer}
/37| ./vezuwe/soccer A19s : 2
on| va jouer {soccer} va jouer {+au} {soccer} 196
M 2
oA 24:48.1--04 & /ol | ./1abxpohrt/: . b
on| le ba_ {po /h/re} {+ne} (A>4)barre (+pas)
{+la} porte
2
2A 24:57,1--04 ac U peux /fFR/ ' . . 198
tu| peux faire peut {+te} faire (+faire)
on
</3/ | /IviEl . 2
2A 25:33,2--04 ac .
on| vient ient) (+va), 0 199
A&/ 73/ aller> . 2
on on} aller allerg ¢ 200
3 2
oA 2541304 ac <./e3/ | ./ve/(...)A : oo
eton| va va, 0
73/ | ./vae(...)avekladginst/ A ) 2
on| va allerg 0 202
/(...)8v/.@| ./®lvealaklasvek 2
kaveklszm/> A (201, 202) 203
.[?va]on| /®l/va {alaclasse /vek/ va aller {a la classe verte
/k/avec le jeans} avec le jeans}
S +3 +3 int, 2
oA 25:62,1--04 ac /3 +3 +3/ | ./vealaklasvetaveklazint/ | . ‘ oo
nous tous on| va {alaclasse/vet/avec le jean} va {a la classe verte
avec le jean} ¢
3 £ 2
2A 26:31,1--04 ac A3 vaefs_/ . ] 205
on| va fai_e va faire




%
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on 26 /v +0 +3/ | ./purporte/la bicyclette . 2
6:38,1--04 ac w . 206
/y/ on on| pour _porter {la bicyclette} (pouF)(+peut)(+ap)porter
{la bicyclette}
2A 27:13,1--04 ac I3/ v/ ) 2
on| va va (+avoir) 207
oA 272810 2 VAW dwaapante/ - 258
on| doit apporter doit apporter
2A 29:59,2--04 ac /3/ '/Va/ A : 239
on| va va ¢
A&/ | ./ve/ As . 2
on| va va 210
3 2
2A 30:06,1--04 ac ALY : 211
onj| va va ¢
2
2A 30:17,1--12 ac ./paRl/ ' 2192
parle parie
. 2
oA 30:33.1--08 ac . 2a30:29 M1© [ .et /pzle/ . o
{et} pa_ler {et} parler
2
27 30:34,1-04 ac ./mwa/' ./napaepanl’e/ - ’ 014
moi| n'a pas parlé n'ai pas parlé
- >
oA 31:08.2--04 ¢ neuf heures. @ ./Vaat(...)katl'nqe/ i, . S
on| va /t/ continuer va A+ continuer
Jzuwe/ @ |. 2
jouer {+a} jouer 216
ol 2
2A 31:50,1--04 ac ./twa/' /mdz/ ) 217
toi| manges manges
q 2
oA 31:53,1-08 ac ./twa/. ./mdze/ : o
toi| manger manges
2
2A 32:05,1--12 ac /agad/ ' 219
_ega_de regarde
. 2
2A 33: 35,1--16 ac i/se/ " 220
c'est c'est
s - U 2
oA 34:57.3-04 ac .</sisY/ ./p_ontea(...)lala(...)tule oot
tule(...)sut/
situ| _porter /3/ {iele tous les (+ap)porte =)
sion tous les sous} | fle-le tousdes tous les sous} O
/metwac..emwa/ | /nope3zdtit/ . 2
/=/ et toi et moi| ne pas {gentils} ne(+sommes)pas{gentils}0 222
.nous
/ (.. )eUmwa/ | ./napealet/:> . 2
. et/B/moi| ne pas aller n'ta) allons pas aller 223
nous {+a la classe verte}
3545 * 2
2A 35:07,1--04 ac .etwa. ./35a3Raportele(...iesuamwa®/ | . ood
et toi| {on on a on} rapporter les {les {er eRaon} (+tu}
sous & moi} {nous} {les} rapportes{{es}
les sous &8 moi}
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. J/emwazs/ | ./syimwEm3m3(...)m3sut/ 2
2A 35:31,1--04 ac - A . X . 205
/&/ moi je| suis moins mon mon {mon sous} | Suis moins mon mon {mon sous}
" " 2
2A 36: 01,204 ac madame™.@ | ./dedone/ . oo
on| ./da/donner (da) (+va) donner
= s 2
2A 36:05,2--12 ac ) </W1/. .(JQ/A y 297
oui| ilya itya,
./m3tenbisiklet/A 2
monter {/n/bicyclette} {-menter} {des bicyclettes)y 228
(...) A227, 228 . 2
ilya, 229
./m3tebisiklet/>A ) 2
monter {bicyclette} {-monter) {des bicyclettes}s 230
- i 2
2A 36:14,1--12 ac 9| /peje/ : ) 231
on| payer (+doit) payer
.moi moi j' | .ai 2
2A 36:21,1--04 ac
ai ai 282
! 2
2A 37:02,1--08 ac .cest ’ 233
c'est c'est
, , 2
2A 37:18,1--04 ac -mor . oubl'ler o . 234
oublier (+ai) oublié
oA 3824104 2 ./mwe.x(...)mwa?,a'/ /suyipa/ . 2:235
-moi (...ymoi je | .suis pas {+ne} suis pas
2
oA 38:35.2--04 ac ./39/ ./pgportes/(...) . o
je| peux _porter (/s/) peux (+ap)porter (?¢a)
/3i3/ | ./sepae/ . 2
Jje| sais pas {+ne} sais pas 237
2
oA 38:39.1--08 a6 ./mwa/. /apote/ . st
moi| appo_ter apporter
2
2A 38:57,1--08 ac '/egade/ ’ 239
_ega_dez regardez
" " ~ 2
oA 3000.1-04ac | Madame” (...).0 A(...)/vemd3zlspule/ . oo
on| va mange {le poulet} va manger {le poulet}
2
2A 39:30,3--04 ac -attends u ! 241
attends attends
.attends ® |. 2
attends attends 242
.attends @ |. 2
attends: attends 243
2
2A 39:37,3--04 ac /se/ - 244
c'est c'est
A3/ Ivel/ . 2
on| va va 245
/Xlzsvet/ | ./sefini/: . 2
classe verte. | c'est {fini} fe'lest {finie} ¢ 248
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/se/ ) 2
2A 39:45,1--08 ac
c'est c'est 247
/se/ ) 2
2A 39:58,2--08 ac
c'est c'est 248
J&l/|./fe/ ) 2
on| fait fait 0 249
3 2
oA 40:18,1--04 ac A3/ ./vaafe.t/ . . no
on| va fait va faire
n [0 2
2A 41:36,1--08 ac /ale/ O4a°, ' i " 251
allez {"04ac"} allez {"04ac"}
i 2
2A 42:03,1-04 ac /e/ ./laa,dl',/ ’ o5
elle| /1/a dit /1/ a dit
o - 2
2A 42:29,1--08 ac /m3ka jeddzdava/. /se/ - 253
mon cahier de devoir c'est ('e ) est
? - 2
2A 42:36,1--08 ac /'r/ ./p¢vaejefe /: ) 254
je| peux va che_cher peux aller chercher
. i 2
DA 46:44.1-04 ac . 2A 4639 MIO | . et falt'es . . pos
{et} faites {et} faites
= : 2
oA 46:59,3-04 ac <./mamd/ |./ fil/ . . -
maman | dit (+va) dire {+que}
/mwa/ | ./napele/> . 2
moi| ne pas _ller ne (+vais) pas aller 257
Jtwat/_,| . /vezi _, _s/: . 2
toi vas{-y} {y} vas- {+tu} {toi} 258
2
28 01:39,1--08 ac :02pe | .donner ' ) 059
donner a donné
.04ac | .fait : 2
2B 02:37,1--08 .
* fait fait 260
2
O 05i00,2208 ot .04ac | ./ehepla/ : . oot
est/h/ est /pla/ est (/B/) (est) (+ en train de}
parler
.| ./sekomsa/ . 2
il| c'est comme ca (e'est) {+il fait comme ¢a} 262
! 2
2B 03:55,1--08 ac .c'est pas(...) ’ . 263
c'est pas c'est pas
.moi | .c'est . 2
2B 04:06,2--08 ac Clest (e'est) (+SUiS) 264
.moi | ./s1/ . 2
s/1/ suis 265
2B 04:11,2--08 ac -moi | .c'est ’ ) 226
c'est (e'est ) (+suis)
.moi | .c'est . 2
c'est (e'est ) (+suis) 267
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<@\ .:/ale/ 4. 2
2B 04:35,3--04
- je| aller (+peux), (aHer) 268
2| ./alea/ @ |. 2
aller/a/ allerg /a/ 269
/%i/ | ./{erfem3sak/> . 2
je| chercher {mon sac} {+vais) chercher{mon sac]c 270
28 04:43,1-08 ac A eske]‘/ /pgve[e[em3sakdikol/ : 231
est-ce que je| peux va che_cher {monsac | peux aller chercher {mon
d'école} sac d'école}
ferme . 2
2B 06:10,1--04 ac
ferme ferme 272
26 06:28.1--08 ac .O4ac | ./ehezpale/ . 233
est/h/est a pa_ler est (/B4 (est) (&)
{+en train de} parler




ANNEXE 4

TABLEAUD

Cassette 3 : 54 énoncés verbaux et 90 verbes

CASSETTE 3 (274 a 363)
Locuteurs 02pe, 06tw, 12ac, 16ac
Cassette/Face —sujet/+sujet Transcription Equivalent grammatical N°
Locuteur/Langue Glose 1 Glose 2 Glose 3 ID
Ci Cc2 C3 C4 C5
.:c'est . 3
3A 00:45,1--16 ac
c'est c'est 274
37 01:06,2--06 tw <./mwa/. ./Iseale/(...) - . 235
moi| c'est aller (e'est) vais {+y} aller
/mwa/ | ./seale/: . 3
moi| c'est aller> (e'est) vais {+y} aller 276
3A 0110106 tw J/tulamd/ | ./ali/z . 237
tout le monde | al/1/ {+y}va ¢
BA01:11.2-02 pe <.moi | .pas aller(...)+ . . 238
moi| pas aller {+ne} (+vais) pas aller
/mwa/ | ./p® +aleo(....Kleesvert/> | . 3
moi| pas aller/o/ {classe verte} {+ne} (+vais) pas allerte+ 279
{+a la} {classe verte}
3A01:24,2--12 ac 1/sep/ ()t b . 220
c'est/p/ c'est (?beau)
/seb3=laklaesver[?2/t/1® |. 3
c'est {bon a la classe verte} | c'est {ben} {+beau} {a la 281
classe verte}
. . 3
3A 03:25,1--06 tw ../nage‘?/. ) 282
nager nager
3A 03:28,1--06 tw ..I/SU.WS/Z '_ 233
jouer jouer
37 04:00.2-12 a6 <.madame /3/ ./f‘e/ - 224
madame on | fait fait,
/sitsy/ | ./me(...)ddlo/> . 3
si  tu| mets {dans l'eau} [{siu} (mets) {dans+eau)]; | 285
= {de la natation}g
3A 04:15,3--12 ac 3/ | ./agad/ A ' 226
on| _ega de regarde
/37| ./sgad/ A284 . 3
on| _ega_de regarde 287
G| .(...)+/rogad/Azsa, 285 . 3
on| rega_de regarde 288
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37 04:53,1--16 ac .. /sasz/ ./Ise/ . zgg
ca ca| clest c'est
3A 05:06,1--06 tw ‘/39_/ ./ mep=l/ - 230
je| {mYapp/eel/ {m"appelle
3A 05:22,1--16 ac /sz/ /ISS/ ’ . 231
ca| c'est c'est
sosazi-osw | / mEdem'/ .0 ./as'1/ . ' 232
madame on| assis (+va) s'asseoir
.iC'est . 3
3A 05:41,2--16 ac
c'est c'est 293
.(...)C'est . 3
C'est c'est 294
.C'est ) 3
3A 06:25,1--16 ac
c'est c'est 295
. : 3
37 07:54.1-06 tw .3A07:51 M1@ .2/agade/ . oo
les amis| _ega_der (+vont) regarder
i 3
3A 08:50,1--06 tw -papa .condu.lt: o ) 297
papa| conduit (+vient) {+nous} conduire
3
3A 08:56,1--06 tw -papa ./ lnaapae/ " 208
papa| n'apas n'a pas
- 3
3A 09:01,1--12 ac 0 “/apgte/ ’ . 299
papa| /e®/ppo_ter (epperter) (+va conduire)
i 3
3A 10:55,1--06 tw /meze/ . '/'ekh./ o 300
moi| éc/li/s écris ¢
06tw/s_/|./_=/ . 3
3A 11:27,2--16 - -
* a (8) (+va) 0 301
.06tw/s_/|./_=/ . 3
a (@) (+va) 0 302
oS 3
3A 13:22.1-12 ac /3n_/ | ./_aporta/ . 203
on| apporte apporte
: = : 3
31338605ty | /SisflovEdRadi/. Q| ./all/ . a0a
sisile vendredi on| al/1/ (+va) aller
D} .(.../nz=pel/ . 3
/n/ap/pe_%t/ (At)apporte 305
2| (...)/nap/ ) 3
na(/p/) (Aat)apporte 306
/se/ ) 3
c'est c'est 307
/agtvany/ . 3
a/et/venu {a) étre venu 308
@ |.(...)/nzpzaporte/ . 3
on| n'a pas apporté ne (a)(+va)(pas)(+rien) apporter | 309
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3A 13:57,1-16 ac .:excuse-mof: ' 3:130
excuse{-moi} excuse{-moi}
3A 1530, 112 ac .16ac/n_,/ | ./ _,al(...)porte/ : 31131
16ac | /al/ _porter va apporter
3A 1545112 a0 A6ac/n_,/ |./_ 2apze.vam/ . . 31132
16ac| a pas veni {+ne} (&) (+va) pas venir
/se/ ) 3
3A 15:56,1--12 ac
c'est c'est 313
3A 20:32,1-06 tw .(...)excusez-moi: . 3
excusez{-moi} excusez{-moi} 314
3A 24:17,2--06 tw .cest ! 3?5
c'est c'est
.C'est ) 3
c'est c'est 316
3A 24:52,1--16 ac? : g -<manger : 3?7
je| manger mange
3A 25:08,1--06 tw -¢a -/bahr/: . 3?8
ba/(h)/rre (+ne) barre {+pas}
37 26:25.2.1--06 tw .</mwa/' /ne/ . 3?9
moi| /n/a (/8/) {+}ai
/mwa/ {./n®ens/> ) 3
moi| /n/a ne (/n/) {+]'ai tre} {+un} | 32°
/mwa/ | ./po>rt"1domg/ . 3
moi| _por/t"/ {demain} (+vais)(+ap)porter{demain) 321
- h 2 P
3A 26:30.1--06 tw @ | .z/aport hIla(...)le(...)lepo.tal:)/ _ 332
on| apport/t"1/le {les e pantalons} | apporteie)(desjfie}pantalons)0
3A 26:33.1--06 tw? .9 | .zapporter Ie(...?le jouet . ‘ 323
on| apporter le {le jouet} apporte (le) {le jouet} 0
3A 27:17.1-06 tw pas droit | ./daporte/ le bu;yclette . 324
{d'lapporter {le bicyclette} {d'}apporter {la bicyclette}
.C'est . 3
3A 28:41,2--16 ac
c'est c'est 325
.C'est . 3
c'est c'est 326
3A 31:34,1--16 ac cest ’ 327
c'est c'est
.C'est . 3
3A 32:00,2--06 tw
c'est c'est 328
.C'est . 3
c'est c'est 329
37 32:49.1-06 tw .moi | .va /reste/ - 320
va rester vais rester
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P .</mamd/ | ./diavekpapa/ : 3
maman | dit {avec papa} (+a) dit {avec papa} 331
./dzganize/ . 3
{d'V=/_g/=/niser {d'Jorganiser 332
./purRvweRr/(...) . 3
{pour} voir {pour} voir 333
dwil U/ | ./ _=di/> . 3
oui_elle| adit a dit 334
.C'est . 3
3A 33:25,1--16 ac ot st 335
3A 36:02,2--06 tw -<moi | .c'est : 3
cest fe'est) (+/ai) 336
.moi | .c'est /1sbrosadd/> . 3
c'est {le brosse a dents} (e'est) (+j'ai) {une brosse | 337
a dents}
3A 36:17,1--06 tw -moi | .c'est ' 3
c'est eest) (+/'ai) 338
o .¢a|.va : 3
3A 36:38,1--12 ac va va 339
3A 37:40,1-06 tw /mwa3z_/|./_1portl/ } 3
moi | /1/ _port/1/ (ai) (+vais) (+ap)porter | 340
3A 37:43,3-06 tw /mwa3_/ |./_1portr/ . 3
moi ' /1/ _port/1/ (a) (+vais) (+ap)porter 341
</pepe/|./di/ . 3
papa| dit dit (+que) 342
/mwa/ | ./portr/> . 3
moi| _ port/1/ (+vais) (+ap)porter 343
3A 45:48,1-02 pa .I/skyzemwe/: : 3
_ /s/cusez-{/mwe/} excusez-{moi} 344
3A 48:23.7--02 pe ./ekrimwa/el : 3
écris{-moi} ecris{-moi} 345
[?/35/1| ./sepaekomd/ sl : 3
je| sais pas {comment} {+ne} sais pas {comment} 346
() ekri/ o L. 3
écri_ ecrire 347
G| .(...)/sepx/el ® |. 3
je| sais pas sais pas 348
Jekri/el I 3
ecri_ ecrire 349
A{...)/ekrimwa/ el ® |. 3
écris{-moi} écris{-moi} 350
/Jekrimwa/el* . 3
ecris{-moi} écris{-moi} 351




Ve

xlii

3
3B 00:32,1--02 pe '/Ragade/ : 352
rega_dez regardez
3B 00:36,2--02 pe? </ SY/ | S i/ : 323
tu as- as-
d_a8Y_ o/ |/ me_s5 _eVy/> s . 3
tu {m'}as vu {m'}as vu 354
3B 02:02,2--16 ac .:excuse-moll : ] 325
excuse{-moi} excuse{-moi}
{...)excuse-moi . 3
excuse{-moi} excuse{-moi} 356
? 3
38 03:21.1-06 tw A ./I/.] ./pg/aller chercher : R
je| peux aller chercher peux aller chercher
3m> 3
38 03:25,3-16 ac A sske3e'/ v p¢meem3mosakdeko'l . aos
est-ce que je| peux ma mon {mon sac d'école} | PEUX (Fa Fren)(+aller)
(+chercher) {mon sac d'école}
.@ | .c'est fini . 3
je| c'est fini (e'est) (+'ai) fini 359
.B| .c'estfini . 3
je| c'estfini (e'est) (+'ai) fini 360
H " 3
96 05:32,3--08 tw madame".@ | .porter . a6t
"madame " on | _porter (+va) (+ap)porter
"madame".@ | .porter . 3
"madame " on| _porter (+va) (+ap)porter 362
“madame".@ | .porter . 3
"madame " on| _porter (+va) (+ap)porter 363




ANNEXE 5

TABLEAU E

Cassette 4 : 28 énoncés verbaux et 42 verbes

CASSETTE 4 (364 a 405)
Locuteurs 05gu?, 07pe, 09ca

Cassette/Face —sujet/+sujet Transcription Equivalent grammatical N°
Locuteur/Langue Glose 1 Glose 2 Glose 3 ID
C1 C2 C3 Cc4 C5
i 4
4A 01:14,1-07 pe Jel/ ./ae(dlt - sa
elle| adit a dit
4
4A 02:36, 1--07 pe -onj.va ’ R 365
on| va va (+avair)
vfai 4
4A 04:25,1--07 pe "f"fl's pas : ) 366
fais pas {+ne} fais pas
i 4
4A 07:202-07 pe .qm' .va pas aller . 267
ceux qui| va pas aller {+ne} vont pas aller
/33/ | .va vient . 4
on| vavient vont venir 368
. ; 4
4A 07:26,1-07 pe 0 ..travglller . . 269
on| travailler (+va) travailler
. ; 4
4A 07:29.1-07 pe .0 ..travglller . . 370
on| travailler (+va) travailler
i 4
4A 10:31,4-07 pe <.C{UI. va(...) . ar1
ceux qui| va vont ¢
.qui | .va /vaniala(...)ekol/> . 4
ceux qui| va veni/als/{école} vont venirfata/{+a I'}{école) 372
<.qui | .va pas aller . 4
{et} qui| va pas aller {+ne} vont pas aller 373
auclasse/verta/. @ | .(...)vient > . 4
ala classe verte ils| vient viennent ¢ 374
- — 2
4A 10:53,2-07 pe <.qui .ont /jlngalekol/ . o o
qui| ontv/imi_ /{a I'école} (ent) (+va) venir {a lécole}
..+ toi | /venit/> . 4
(..)+ tu] veni_ viens ¢ 376
4
47 18:39,1-07 pe tu|./va/aller ) o
fu| vas aller vas aller
4
4A 18:56,1--07 pe 00| .reste : 378
reste reste
i 4
4A 22:03,1-07 pe /kelee/ . @ .vngnﬁ . ' t
quelle heure on| _vient (+re)vient 0




xliv

47 22:08.3-07 pe <.on|.va classe verte . 4
quand on| va {classe verte} va (+revenir){+de la)classe v.} 380
.tout | finit . 4
quand tout| fini (+sera) finig 381
/31| ./v®/ vingt-sept vient > ) 4
on| va {vingt-sept} vient va (+rejvenir {+le} {vingt- | 382
sept} {+a} {quelle heureT}
snoazza-orpe | <L?/Poteke/1@ | /doRmi/ . 4
peut-étre que on| dormi_ (+va) dormir 383
peut-étre_que quand _on
dehors.@ | ./plut/ . 4
il pl/u/ (+va) pleuvoir 384
/37| /vedudurmiv/> . 4
on| va/dudur/mi_ va {(#et) dormir 385
47 23:50,1-07 po .quelqu'un | .la/pr&/ . 336
la prend {la} prend ¢
472539107 pe .quelqu'un | ./1a/voler : 337
la voler (+va) {la} voler
4A29553-07pe | <P quelle heure ON | .va allert . 3‘818
non quelle heure on | va aller va aller
.on{.va quelle heuret . 4
on| va {quelle heure} va aller {+4} {quelle heure} ¢ 389
()3 | Ivel> . 4
on| va va aller ¢ 390
4A 32:30,1--07 pe .Clest ’ 331
c'est c'est
4A34:51,1-07 pe (...) vingttrois | .C'est congé? . 332
c'est {congé} c'est {congé}
4A 34:57,1--07 pe {pas} || .aime : 333
aime {+n'} aime {pas}
4A 38:06,3--07 pe <.@| fini o . 4
onl| fini (+a) fini{+de poser des questions} 394
/isi/ @ | fini(...) . 4
ici on| fini (+a) fini 395
/isi/. @ | finiz> ) 4
ici on| fini (+a)fini{+de poser des questions}) 396
4A 41:22,1-07 po .02pe | .(...) beaucoup de chicaner: | . 337
{beaucoup de} chicaner {+se} chicane {beaucoup de}
47 4250207 pe <.moiftout} /d33/ | .sais ) 338
moi {tout}  je| sais sais {tout}
comment.d | .fait> ) 4
on| fait fait 399
48 00:00,1-05 gu? maintenant. @ | . écrit . 430
on| écrit écrit




xlv

4
48.0021,1-07 po /tU/ | .vas donner . o
tu] vas donner vas donner
.C'est ) 4
4B 02:10,1--07 pe
c'est c'est 402
4
48 02:53.1-09 ca eskaf/ ./}igva;jen_[e/ 403
/mdsakdeko/AAs535 (corige LO1po)
est-ce que je | peux va chercher peux aller chercher
{mon sac /deko/} {mon sac d'école}
o 4
4B 02:56,1--07 pe /k/ '/le/ ’ 404
qui| /1/ est {AH) est
4
4B 05:25,1--07 pe . regardez : 405
regardez regardez




ANNEXE 6

TABLEAU F

Cassette 5 : 79 énoncés verbaux et 146 verbes

Cassette 5 (406 a 551)

Locuteurs 01po, 03pe, 05gu, 09ca, 10ca, 12ac, 18ac

Cassette/Face —sujet/+sujet Transcription Equivalent grammatical N°
Locuteur/Langue Glose 1 Glose 2 Glose 3 ID
C1 Cc2 C3 C4 C5
! 5
5A 00:37,1--09 ca .cest ! 406
c'est c'est
. - i 5
5A 06:34,2--09 ca SAGEMIS ..travglllent ' . 407
travaillent travaillent 0
©| .(...)+travaillent . 5
travaillent travaillent ¢ 408
5
5A 08:18.1--03 pe /kele/. @ | ./vyny/ - e
guelle heure on| «vunu» vient
. . 5
5A08:00,1-01 po .@ | .zpas /ale/A sa08:57 L01 po . o
on| pas aller {+ne} va pas
5
5A 08:01.1-09 ca @ | ./lepzle/AA 08 : i
on| /1/est pas _ller {+ne}(HHtest)(+va)pas aller
n n 5
5A 08:43,1-01 po /"madam'/.@ | .aller . o
on| aller (+va) aller
?toi 5
5A 12:08,3-08 ca <.[?toi] | ./parle/ . s
tu! parler (+vas) parler
/ozdfd/ .aller(...) : S
.aux enfants {+qui} | aller allerg 414
| ./[=l/(.)> . 5
«al» vont, 415
.C'est . 5
5A 12:18,1--03 pe
c'est c'est 416
Ao - 5
SA 12:30,1-03 pe ./€l/ | .apporter/1&/: . e
elle| apporter (la) (+va) apporter (k)
on
e 5
5A 14:48,1-01 po .9 .(._..)/e/pas /lzent/ - . a8
on| /e/ pas {lunch} (fef) (+n'apporte) pas
{+de} {lunch}
5A 15:512-01 po < le vingt-quatre. @ | - aller /aleko/ . o 4?9
on| aller a/leko/ (+va) aller a I'école
alécole.@ | .pas /alele?/> : 5
on| pas aller {1a} (+va) pas aller {13} 420




—
+1

PN

xlvii

5A 16:13,2--09 ca -clest : 4:1
c'est c'est
.C'est pas . 5
c'est pas c'est pas 422
5A 16:21,1--09 ca -C'est pas : 423
c'est pas c'est pas
5A 16:30,1-01 po .madame | .donner AA : 424
tu| donner (+vas) {+nous} donner
5A 17:01,1,2--03 pe <.01po | .dit que - 425
dit {que} dit {que}
.vingt-quatre.@ | .pas apporter >AA 422 . 5
on| pas apporter {+ne} (+va) pas apporter | 426
.madame | .donner AA (422) : 5
tu{ donner (+vas) {+nous} donner 427
5
5A 17:48,1--03 pe .00 | .reste : 428
reste reste ¢
= . :
5A 19:19,1-08 ca /kele/ . @ | ./aliv/ - i
quelle heure on | a /1/ ive arrive ¢
i 5
5A16:24,1-01 po /kele/. O ./ahv{ ® 429 - el
quelle heure on| a /1/ ive arrive 0
.C'est /pat/ . 5
5A 19:36,2--09 ca , S,
c'est pas {/t/} te'est) (il n'y a) pas {de} 431
.(-..)+ Clest . 5
c'est c'est 432
! 5
5A 19:39,1--09 ca ’ C|€St : , 433
c'est c'est
- .. 5
SA 19:54.1--09 ca /pukwaa(.ﬂ ./paa?kl‘zu‘m'/ ) N N s
pourquoi on| pas écrit {ici} {+n'} écrit pas {ici}
- ; 5
5A 20:02,1--03 pe toi ./vgnuz/ . . e
tuj venir (+vas) venir
.attends . 5
5A 20:19,2--03 pe
attends attends 436
./askysemwa/ . 5
./as/cusez{-moi} excusez{-moi} 437
5
5A 20:23,1--09 ca tu.vas ' 438
tu| vas vas
5
5A 20:29.2-03 pe .tu | .vas apporter . e
tu]| vas apporter vas apporter
./madm/ | .pas /ragarde/ . 5
madame | pas regarder {+ne} (+va) pas regarder | 440




xlviii

5 20:33.5-09 ca .moi /3/ | ./empam/ Uy, 421
J'| aime pas (/m/) {+n'}aime pas, (/m/)
./apote/ ® |. S
appo_ter apporerg 442
/2/ | ./em/pas U], 5
J'| aime pas (+n') aime pas, 443
/apote/ @ |. S
appo_ter apporterg 444
./pu/écouter: . 5
{pou_} écouter {pour} écouter 445
= {balladeur}
5A 20:46,9-08 ca . < non | .c'est pas madame . 4‘516
c'est pas {madame} c'est pas {madame}
.C'est U . 5
c'est c'est 447
.c'est(...)/1o//lotrazami/ @ |. 5
c'est {/1o/ l'autre/z/amis) c'est Ao {les autres amis} 448
9| .(...)/prdd/> . 5
prend_ {+qui} (+vont) prendre 449
.moi | .dit ) 5
dit (+vais) dire 450
.moi | .dit . S
dit (+vais) dire 451
.C'est qui . 5
c'est {qui} c'est {qui} 452
G| ./epote/> : S
qui| appo_ter (+a) (apporté) (+pris) 453
.qui|./ferfe/: : 5
qui| _chercher {(+va) (+re)chercher 454
5A 22:33,3-03 pe <.09ca | ./dikiee/ . 425
dit /kie/ {dit{(Aeieet)(+demande)
./eski&/ | .peut apporter . 5
est-ce gu' on| peut apporter peut apporter 456
./purakutelkaset/* > . 5
pour écouter {/1/casseties} | (pour) {dcouter) 457
{les-casseites) = {un balladeur}
5A 22:37,1--09 ca /=/ | .pas /athI{ ’ 428
on| pas appo_t/1/ {+ne} (+peut) pas apporter
A g Au|./ply/ ) 5
5A 22:46,1--03 pe p| /}_7— / pleures 0 459




xlix

.:c'est . 5
5A 22:52,3--03 pe clest clest 460
.personne | .prend . 5
prend {+qui} prend ¢ 461
/kelk&/ | ./nuzepaeprd/ . 5
guelqu'un{ nous a pas prend_ {+ne} (8)(+va) pas {nous} prendre | 462
snz2551-00ca | -MOIiMoi 733/ |./Ragard/ : 5
je| regarde regarde ¢ 463
5 25:46,2--03 pe .quelgu'un | .couper . 424
couper (+va) {+me} couper
(...)/rogad/ ) 5
rega_de regarde 465
5A 25:48.1-09 ca .(+..)travaille . 426
travaille travaille
5A 26:19,1--09 ca | -cest : 427
elle| c'est (&) est
.C'est ) 5
5A 26:48,1--03 pe clest Cest 468
5 26:50.7--09 ca </efka/.@|./pg/ . 5
est-ce que je| peux (peux) (+dois), 469
1%/ | /B¢ +aldpot/ . 5
je| peux «al» &po_t_/ (pewx)(+dois)(atier) apporter, | 47°
. O\ . lefefel(...) . 5
{et} che_cher {ot} (chersher), 471
/1e/{...) bicyclettes. & | . aller> . 5
les  bicyclettes | aller (atter)s a7
@1 /ile?2&@maf/ : S
{/i/Y1e2&€ma_[_/ (et} (Ater2taymarcher, 0 | 473
.@| (...)/aihavek/bicyclette . 5
/aih/{avec bicyclette} (aker)s (H+4) {avec) 474
{+ma} bicyclette}¢
.@| .aller : 5
aller allerg ¢ 475
5A 26:58,1--09 ca? -excusez-mor : ) 436
excusez{-moi} excusez{-moi}
SA 26:50,2-08 ca @ |.x/a +ale +1ek/ . 437
.on| aaller {/1ek/} (a) (+va) aller {+a) {I'école}
le bicyclette. @ | .aller ) 5
on| aller va ¢ 478




-

SA 27:01.5--09 ca </i/.9 (...)/marfe/ L 4?9
et _je| marcher (+dois), marcher,
@\ ./ale/> @ |. 5
aller {+et} aller, 480
</vett/ . @| .marcher 4. 5
verte marcher (+dois), marcher, 481
@\ ./ala/ . 5
al/a/ {+et} aller, 482
.| ./ale/> ® |. 5
aller aller, 483
SA 27:07.1-08 ca si|./ ‘.]gnakkmda/ g . 424
/jd +n/ accident il y a {un} accident
. | .c'est . 5
5A 27:09,1--01 po ' .
il| clest (e'est) (+fait) 485
. 'l .ai 5
5A 27:16,1--03 pe
ai ai 486
.c'est . 5
5A 27:30,1--09 ca
c'est c'est 487
5
sA28381-03pe | -Classe/verts/ | ./e/ : et
.verte| est est
5
5A 31:26,3-03 po <./ twa/. ./ gadeklaesvertsa/ . 480
toi| _ga_der {classe verte ¢a} (+re)garder {+a la}
{classe verte} {+avec} {ca}
| .(...)+/ gadeklesvertsa/ |. 5
_ga_der {classe verte ¢a) (+re)garder {+a la} 490
{classe verte} {+avec} {ca}
Jatd/ > . 5
attends attends 491
/atd/ U, 5
5A 33:32,3--03 pe
attends attends 492
Jatd/ ® . 5
attends attends 493
/atd/ @ |. 5
attends attends 494
' 5
5A 33:36,3--03 pe -cest pas ’ 495
c'est pas c'est pas
.Cest ) 5
c'est c'est 496
.C'est ) 5
c'est c'est 497




5A35:20,8--03 pe <./tU/ | .(...)donner . 438
tu| donner (+vas) donner
./tU/ | .vas donner> ) 5
tu] vas donner vas donner 499
./tU/ | .vas donner ) 5
tu] vas donner vas donner 500
/dlar3d/.@ | .donner . S
de l'argent tu| donner (+vas) donner 501
quand | .c'est(...)vingt-quatre ) 5
quand | c'est {vingt-quatre} c'est {+le} {vingt-quatre} 502
JtU/ | /peele/ : 5
tu| pas _ller {+ne} (+vas) pas aller 503
./tU/ | .vas donner . 5
tu| vas donner vas donner 504
./@notrazami/ | ./ale/: . 5
un autres amis | aller (+vont) {+y} aller 505
les autres amis
- 5
5A 37:00,1--01 po regardeq...) ) 506
regarde regarde
.C'est . 5
5A 39:00,1--03 pe
c'est c'est 507
.C'est . 5
5A 39:27,2--01 po
C'est c'est 508
.regarde ) 5
regarde regarde 509
(-]
5
5A 41:04,1--01 po '/39,/ /mzp2l/ . 510
je| m'app/&l/ m'appelle
5
5A 41:57,1--09 ca /39/ /maba/ ’ 51 1
je| ma/bae_/ m'appelle
.C'est . 5
5A 41:58,1--01 po
c'est c'est 512
v R 5
5A 42:22,1--01 po ']_ .a.| pl'.IS L 513
J'| aipris ai pris
5A 42:33,1--01 po mOI' J., : a‘l ' . 5?4
moij’'| ai ai
- - 5
5A 42:54,1--01 po 20l 'Sa,ls“" ' . 515
tu| sais {+le} sais
5A 44:52,2--01 po (+-)+Clest ’ 5?6
c'est c'est
.C'est . 5
c'est c'est 517
! 5
5A 45:06,1--03 pe -Cest : 518
c'est c'est
-Mmoi 5
5A 45:44,1--09 ca -excusez-mol ’ . 519
excusez{-moi}

excusez{-moi}

N,



' 5
5 46:34,3-03 pe ./33/ .mlappelle(...) & - 50
je| m'appelle m'appelle
./m3nami/ | .est & . 5
mon amie | est est 521
.qui | .s'appelle % : 5
qui! s'appelle s'appelle 522
1 N, 5
5A 46:38,1--09 ca € est/paa/ ! 523
c'est pas c'est pas
5
5A 46:41,1--01 po ./se/ ’ 524
c'est c'est
.C'est . 5
5A 47:00,1--03 pe
c'est c'est 525
! 5
5B 00:07,1--05 gu .cest(...) : 506
c'est c'est
.C'est : 5
5B 00:25,1--01 po
c'est c'est 527
=} v 5
5B 00:32,2--01 po? /3%/ '/m&pel/ ! 528
Jjei| m'appelle m'appelle
133/ | ./3ue/ . 5
je| jouer (+ai) joué 529
' 5
5B 00:46,1--12 ac? .cest ’ \ 530
c'est c'est
" 1] 5
58.01:24.2-09 ca < .regarde(.“..) 01 po . ) “ o1
regarde {"01po"} regarde {"01po"}
.regarde(...) icicomme ¢ca > |. 5
regarde  {ici comme ¢a } regarde {ici comme ¢a} 532
i 5
5B 02:27,2-03 pe <./eskaju1/ A _2/(...) : ' b
est-ce que je| a (&) (+vais)
/eska/.@ | ./=[er[e/mon sac d'école™ > | . 5
est-ce que je | a cherché {mon sac d'école} (&) (+vais) chercher 534
{mon sac d'école}
. ./ eskaf/ | ./pgfe/ mon sacd'écoleT AA 5
5B 02:45,1--01 po . voir LO9ca 403 ) 535
est-ce que je | peux _cher {mon sac d'école} | peux (+aller) chercher
{mon sac d'école}
'écolet 5
5B 02:56,1-01 po /eska/ @ | ./ [e[e/mon sac d’école . 5o

est-ce que je

che_cher {mon sac d'école}

(+peux aller) chercher
{mon sac d'école}




lifi

5B 03:47,8--03 pe '</39/ .su‘is * . 5:537
Je| suis suis
.un champion qui | .s'appelle> & . 5
.une championne qui | S'appelle s'appelle 538
A3/ | /el % 5
j'| ai ai 539
SR /el % ) 5
qui| est est 540
/m3nami/ | .(...)/nepadsamdde/ & . 5
mon amie | n’ai pas demandé n'a pas demandé 541
L[] ./pg(...)2[erfe/ 5
je | peux achercher peux (a) (+aller) chercher 542
./dakomddsamdde/ « . 5
{de comment} demander {de} {eemment} demander 543
[?aussi] .G |./(??),[er[e/ % . 5
[?je]| (?7), chercher peux aller chercher 544
5B 04:26,1--09 ca /33/ | ./pgfefe/ ‘ 535
je| peux _ che_cher peux (+aller) chercher
5B 04:30,1-08 ca G| .(...)pas /ferme/ . S
je| pas fermer {+ne} (+peux) pas fermer 546
5B 04:35,2--18 ac -attends ‘ 527
attends attends
.attends . 5
attends attends 548
58 04:30,2--10 ca? At/ | ./®brize/ . S
t'| as brisé as brisé 549
./3gad/ . 5
_ega de regarde 550
58 04:44,1--10 ca? /3 ggd/ : 521
_ega_de regarde




ANNEXE 7

TABLEAU G

Représentation quantitative des cinqg cassettes de la série de base (SB)

FRANCAIS
Cassette | Cassette | Cassette | Cassette | Cassette | Total
1 2 3 4 5
001a1351136a273 | 2740363 | 364a405 | 406 a 551
Enoncés 175 162 121 069 146 673
Enoncés verbaux 090 090 054 028 079 341
Verbes 135 138 090 042 146 551
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ANNEXE 8

TABLEAUX SERIE H (64)

CATEGORISATION DE 551 VERBES

REALISATIONS JUGKES INTELLIGIBLES

CONFORMES

Critére C1

factuelles

+fléchi ID +correcte

-répétition | —pause

cassette 1 20
cassette 2 25
cassette 3 9
cassette 4 9
cassette 5 24

Sous-total 87 I

04
ac

.madame on
on

.va manger /lapidzae*t/
va manger {le pizza}

va manger {+de} {la pizza}

183

Critére C2

factuelles

+fléchi ID +correcte

—répétition | +pause(s)

cassette |

cassette 2

cassette 3

cassette 4

cassette 5

NO|—= O]

Sous-total | 4 ]

10
ca

./eskaza/
est-ce que je

/pee(.)vwaert/:
peux voir

peux voir

066




Critere C3

impératifs

+fléchi ID +correcte

—répétition | —pause

cassette 1 12
cassette 2 4
cassette 3 4
cassette 4 2
cassette 5 7

Sous-total | 29

i

16
ac

.zexcuse-moi:

excuse{-moi}

excuse{-moi}

310

Critére C4

impératifs

+fléchi 1D +correcte

—répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total | 1 II

HIO(W|O|H

09
ca

.regarde(...) "O1po"

regarde {"01po"}

regarde {"01po"}

.regarde(...) ici comme ¢a >

regarde {ici comme ¢a}

regarde {ici comme ¢a}

531




-

Critére Cs

impératifs

+fléchi ID +correcte

+1

épétition | —pause

cassette 1 4
cassette 2 3
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 3

Sous-total 10 I

Ivii

03

/atd/ . 432
pe attends attends
Jatd/ . 5
attends attends
/atd/ . 5
attends attends
Critére Cé
impératifs
+fléchi ID +correcte
+répétition | +pause(s)
cassette 1 4
cassette 2 0
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total 4 |
10 A(...)/aret/ ) 1
@ arréte arréte
.(...)/aretdakomse/ 1:0

arréte {de comme ca}

arréte {de} (+faire) {comme ca}




Critére C7

présentatifs

+fléchi ID +correcte

—répétition | —pause

Iviii

cassette 1 19
cassette 2 10
cassette 3 15
cassette 4 3
cassette 5 24
Sous-total | 71 |
07 (..) vingt-rois | .c'est congét . 4
pe , ) , 392
c'est {conge} c'est {congé}
Critére C8
présentatifs
+fléchi ID +correcte
—répétition | +pause(s)
cassette 1 2
casseltte 2 2
cassette 3 1
cassette 4 0
cassette 5 4
Sous-total L_9]
03 quand | .c'est(...)vingt-quatre ) 5
pe . . , . 502
c'est {vingt-quatre} c'est {+le} {vingt-quatre}
Critére C9
infinitifs
{ }fléchi ID +correcte
—répétition | —pause
cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 3
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total 4 |
06 pas droit | ./daporte/ le bicyclette 3
tw 324

{d'}apporter {le bicyclette}

{d'}apporter {la bicyclette)}




e

Critere C10
infinitifs
{ }fléchi ID +correcte
~répétition | +pause(s)

lix

cassette | 1
cassette 2 0
cassette 3 1
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total 2 I
10 </mwa(..)bdn3/. | .(...)+/Restealamezd/ . 1
ca moi /bd/non| rester {& la maison} (+vais) rester {a la maison)
(...Y/3uwe/:> . 1
. . 025
jouer (+pour) jouer
A. REALISATIONS CONFORMES (INTELLIGILBLES) 231
NON CONFORMES FORMES NON NOUVELLES
Critére D1
factuelles
~fléchi 1D -correcte
—répétition | —pause
cassette 1 13
cassette 2 13
cassette 3 1
cassette 4 3
cassette 5 17
Sous-total I 47 |
0 < le vingt-quatre.@ | . aller /aleko/ ) 5
P on| aller a/leko/ (+va) aller a V'école
a l'école. @ | .pas /alele?/ > . 420
on| pas aller {la} (+va) pas aller {1a}




Critére D2

factuelles
~fléchi ID —correcte
—répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total l 7 ]

N[O|O|N W

18
ac

madame.@ | .(...)/mdze{kremaglaseusi}/
on| manger {créme glacée aussi}

(+va) manger {+de la}
{créme glacée aussi}

087

B. REALISATIONS NON CONFORMES FORMES NON NOUVELLES (INTELLIGILBLES)

NON CONFORMES FORMES NOUVELLES

Critére D3

factuelles
~fléchi ID —correcte
~répétition | —pause

cassette 1 9
cassette 2 4
cassette 3 3
cassette 4 2
cassette 5 3

Sous-total | 21

07 <.qui | .ont /vimialekol/ . 4
pe ont v/imi_ /{a I'école} (ent) (+va) venir {a I'école}
o)+ t0i | ./vonit/> ) 4
veni_ viens ¢ 376




fre =Y

Critére D4

factuelles
~fléchi ID —correcte
~répétition | +pause(s)

cassette 1 2
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0

Sous-total 3

IXi

gg .oui et/3Ysmwa/ | ./pzle(...)+ a la classe/vert/ |. 2
oui et juste moi| pas _ller {a la classe verte} {+qui} {+ne} (+vais) pas aller | 37
{a la classe verte}
Critére D5
factuelles
—fléchi ID —correcte
+répétition | —pause
cassette 1 1
cassette 2 3
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 1
Sous-total 5 |
18 A3 | . /pejer/ 1
ac on Pe) 027
ils| payer (+vont) payer
A3/ | ./pejsYt/ > 1
on
ils| payent {-tu} payent-{tu} {ils} ¢




Critére D6

factuelles
~fléchi 1D —correcte
+répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total | 9

[ o) [l ) [e]) o))

Ixii

18
ac

<0

je

/ale/(...)qA
aller

vais ¢

014

N7

./alealotraklaes/>,Ac14
aller & {I'autre classe}

®

aller {& I'autre classe} ¢

Critére D7

factuelles

—fléchi ID —correcte *fausse

-répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 10 |

WOo|N|—|O

mo

/mwa/

-=.

./portP1damg/
_por/t"/ {demain}

(+vais)(+ap)porter{demain}

321

Y




Critére D8

factuelles
—fléchi ID —correcte *fausse
~répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total I 2

ol el (=1 [ =] =]

Ixiii

03
pe

<./twa/
toi

./ gadeklesvertsa/
_ga_der {classe verte ¢a}

(+re)garder {+a la} {classe
verte) {+avec} {¢a}

N7

.(...)+/gadeklesvertsa/
_ga_der {classe verte ¢a}

(+re)garder {+a la} {classe
verte} {+avec) {ca}

490

Critére D9

factuelles
—fléchi ID —correcte ***fausse
—répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total I 3 I

=1 =1

04
ac

etwa
et toi

./33a5raportele(...)lesuamwat/

{on on a on} rapporter les {les
Sous a moi}

{en on a-on-} {+tu}

{nous}{les}rapportes{{les}{les
sSous a moi}

224




Critére D10

factuelles

—fléchi ID —correcte ***fausse

—répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total I 2 I

S(OIN|O|O

Ixiv

on

/aporthla(...)le(...)lapdtal3/
apport/t™1/le {les le pantalons}

apporte(le}{des}{le}pantalons)0

322

Critére D11

factuelles

—fléchi ID —correcte ***fausse

+répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total I 2

(=3 [=] =] ] | )

18
ac

on

/etsYdjele/ U
étudier les

étudie (les) ¢

£

N7

A..)/esYdjele/: @

étudier les

étudie (les) ¢

104




Critére D12

factuelles

~fléchi ID —correcte voyelles

—répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 1 |

(=] [=] [ [ P

Ixv

;g <kelee(...)+k @lizdrd/ | ./aleod(...)eklaevetE/ _ ol .
.quelle heure que les enfants | aller/05/{a la classe verte /€/} {+a} {quelle heure que les
enfants} {+qui} vont (£es#) {4}
{+la} {classe verte A&+ } 0
0| .(...)/feladododawst/> . 1
fait {le dodo dehors} font le dodo dehors ¢
Critére D13
factuelles
—fléchi 1D —correcte voyelles
+répétition | —pause
cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total I 1 I
04 <.@|.1/ale/ U . 2
ac je| aller (+peux), (atter)
.@| ./alea/ ®|. 2
269
aller/a/ allerg /a/
/%i/ | ./[erfem3sak/> . 2
je| chercher {mon sac} (+vais) cherchere {mon sac}




Critére D14

factuelles

—fléchi ID —correcte voyelles

+répétition | +pause(s)

cassette 1 0
cassette 2 0
cassette 3 1
cassette 4 0
cassette 5 0

Sous-total 1 I

Ixvi

02 <.moi | .pas aller(...)+ ) 3
pe moi| pas aller {+ne} (+vais) pas aller
/mwa/ |./p& +aleo(...)klesvert/> ) 239
moi| pas aller/o/ {classe verte} {+ne} (+vais) pas allerfet
{+a la} {classe verte}
Critére D15
factuelles
—fléchi 1D —correcte voyelles *fausse
—répétition | +pause(s)
cassette 1 0
casseltte 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total I 1 ]
04 /sitsY/ | ./portes(...)1515(...)tuletule 251
ac (...)su?/
situ| _porter /3/ {le e tous les tous les sous) | (+ap)porte (3/) fle-de}
sion

{teuses) {tous les sous} ¢




Ixvii

Critére D16

expressions
—fléchi ID —correcte
—répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 5 |

WIO|OINIO

./eski@/ | .peut apporter . 5
est-ce qu' on| peut apporter peut apporter

./purskutelkaset/t > 5

pour écouter {/1/cassettes} (pour) {écouter){les-casssiies) 457
= {un balladeur}

Critére D17

expressions
—fléchi ID —correcte
+répétition | —pause

cassette |
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total | 1 |

SO |O|—

.<é(...kwaze™d |.(...)/3Ywidzyb/ A U 1
a quel jeu on| jou/wi{dzyb}/ (+va) jouer({a un jeu}=(jouer)]

.D|./3uwe/Acss U . 0;4
jouer {+va)yjouer

@] .(...;+/prRAddlaklesvetkwazg/> |. 1
on ®
prend dans{la classe verte quoi jeu} | (prend) (dans) (+apporte)

{que! jeu} {+a} {la classe verte} O




Critere D18

expressions
—fléchi ID —correcte
+répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 2 |

QIO |O|—|—

Ixviii

gg /k3td/ .@|./felagure/Avas l]. 2
quand temps on| fait le jou/Re/ (fait) (+va) He) jouer,
O\ (...)/3uwe/>A144 @ |. 1i6
jouer (vajeuer)y
Critére D19
factuelles
+fléchi ID —correcte
—répétition | —pause
cassette 1 4
cassette 2 17
cassette 3 8
cassette 4 12
cassette 5 16
Sous-total I 57 l
gg /eskaf/ | ./pgve[c[em3sakdikol/ . 231
est-ce que je| peux va che_cher {mon sac d'école} | peux aller chercher {mon sac d'école}
gg /eska[/ | ./pgve[erfem3sakdeko/AAs3s 483

est-ce que je

(corrige LO1po)
peux va chercher {mon sac/deko/})

peux aller chercher {mon sac d'école}




Critére D20

factuelles

+fléchi

ID —correcte

—répétition

+pause(s)

cassette 1

cassette 2

cassette 3

cassette 4

cassette 5

NN W W|W

Sous-total 13 |

Ixix

g‘;' *madame" (...).@ | .(...)/veemdzlapule/ : 220
on| va mange {le poulet} va manger {le poulet}
Critére D21
factuelles
+fléchi ID —correcte
+répétition | —pause
cassette 1 1
cassette 2 4
cassette 3 4
cassette 4 2
cassette 5 2
Sous-total 13 l
04 <./Kkelw3d/ | ./ve/ ) 2
ac
quelle heure on| va va,d
J®/|./vedisrme/> ) 2
. 141
on| va «dormer» (va) dormirg




Critére D22

factuelles
+fléchi ID ~correcte
+répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 9 |

— N N[O

Ixx

07
pe

<.qui

va(...)
va

vont ¢

371

ceux qui

.qui
ceux qui

.va /vanials(...)ekol/>
va veni/ala/ {école}

vont venirfalaA{+a I} {école)

Critére D23

factuelles
+fléchi ID —correcte *fausse
—répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total | 19

wnslpsiWwiw

18
ac

Jefs/
est-ce que je

/uivae[efem3sakt/A127, 128, 129
/ [/ uis va che_cher {mon sac}

{stis)(+peux)aller chercher
{mon sac}

130




77N\

Critére D24

factuelles

+fléchi ID —correcte *fausse

—répétition | +pause(s)

cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 2

Sous-total I 3

Ixxi

04

o oui "/manam/".@ | .(...)/bazgadela(...)b3f1lm/ 121
madame on| /b/a _ga_der {la bon film} va (+re)garder {un bon film}
Critére D25
factuelles
+fléchi ID —correcte **fausse
~répétition | —pause
cassette 1 2
cassette 2 7
cassette 3 3
cassette 4 0
cassette 5 2
Sous-total | 14 I
;g .| .c'est soccer ) 128
on| c'est {soccer} (e'est) {+on} (+joue) {+au}

{soccer}




Critére D26

factuelles

+fléchi ID —correcte **fausse

—répétition | +pause(s)

cassette |
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total | 1

el =2 (=2 [=]]=]

Ixxii

03
pe

<./eskaj_./
est-ce que je

A _o2/(...)
a

'(a) (+vais)

533

/esks/. @
est-ce que je

./®[er[e/mon sac d’écolet >
a cherché {mon sac d'école}

(@) (+vais) chercher {mon
sac d'école}

Critére D27

factuelles

+fléchi ID —correcte **fausse

+répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 3 l

(=] fa) [F) fa) Y]

.<Moi

.C'est
c'est

(etest) (+])

.moi

.c'est /labrosadd/>
c'est {le brosse a dents}

(e'est) (+j’ai) {une brosse a
dents}

337




£

Critére D28

factuelles

+fléchi ID —correcte **fausse

+répétition | +pause(s)

casselte |
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total I 1 I

(o) [l Pl el ol

Ixxiii

<./mwa/
moi

[seale/(...)
c'est aller

.(e'est) vais {+y} aller

275

/mwa/
moi

/seale/:
c'est aller>

.(e-'es%) vais {+y} aller

Critére D29

factuelles

+Hléchi 1D —correcte ***fausse

~répétition | —pause

cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 1
cassette 4 0
cassette 5 0

Sous-total 2 |

16
ac

./eskazs/
est-ce que je

./pgmem3m>sakdekol
peux ma mon {mon sac d'école}

peux (ma men)(+aller)
(+chercher) {mon sac d'école}

358




™
( )

Critere D30

factuelles

+fléchi

ID —correcte ***fausse

—répétition | +pause(s)

cassette 1

cassette 2

cassette 3

cassette 4

OO |(—|—

cassette 5

Sous-total I 2

Ixxiv

08
ac

< *madame"” /Kelee/ .@
madame quelle heure on

Jvelazuwe(... ) kd@345:/ A
vais le jouer {quand un jeu} /3/

va He)jouer{quand un jeu)/S/

144

Critere D31

factuelles

+fléchi

ID —correcte (*)***fausse

—répétition | —pause

cassette 1

cassette 2

cassette 3

cassette 4

olo|o|—|—

cassette 5

Sous-total 2 |

ac

/v +0 +3/
/y/ on on

./purporte/la bicyclette
pour _porter {la bicyclette}

'(peur)(+peut) (+ap)porter
{la bicyclette}

206




Critére D32

factuelles
+fléchi ID —correcte voyelles
—répélition | —pause

cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0

Sous-total I 1 I

IXxv

08

s Jav +233/ |./pga +a +ledkYkas 3fisik 2
. - 168
usit/ peux (a) (/a/) (+aller) {+a}
lav/ je| peux a /a/{réducation physique aussi} | {'éducation physique aussi}
Critére D33
factuelles
+fléchi ID —correcte voyelles
-répétition | +pause(s)
cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
casseite 5 0
Sous-total | 1
gg /belzafe/ | ./¢(...)evole/: . 2
belles affaires| est estvolées (est) (est) (+ se font) voler 190




Critére D34

expressions

+fléchi 1D —correcte

-répétition | —pause

cassette 1 3
cassette 2 1
cassette 3 1
cassette 4 0
cassette 5 0

Sous-total 5 I

IxXxvi

18 <./kelee/ | ./ets1l/ . 1
= quelle heure | est{-il} [(est) {-i}] =est=(+a} {quelle heure}, 038
.@ | ./evanialekol/> . 1
on| est _veni_{a I'école} (est) (+re)vientg {a I'école}0
Critére D3s
expressions
+fléchi ID —correcte
-répétition | +pause(s)
cassette 1 0
cassette 2 0
cassette 3 1
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total 1 |
12 <.madame /3/ | ./fe/ ) 3
ac . .
on| fait fait,
Asifsy/ |./me(...)a&lo/> . 225
si  tu| mets {dans l'eau} [{si-tu} (mets) (danstead)]s

= {de la natation},




AN

Critére D36

expressions

+fléchi

ID —correcte ***fausse

+répétition

+pause(s)

cassette 1

cassette 2

cassette 3

cassette 4

cassette 5

QOO (—O

Sous-total 1 |

Ixxvii

08
ac

/xatd/ .9
quand temps on

/felazure/Av44

fait le jou/re/

(tai) (+va) (e) jouer,

145

N7

(...)/3uwe/:>A144

jouer

(vajousr)y

Critére D37

impératifs

+fléchi

ID —correcte

~répétition | —pause

cassette |

cassette 2

cassette 3

cassetie 4

cassette 5

WO |IN (NN

Sous-total 9 I

02
pe

.i/skyzemwe/:
_/s/cusez-{/mwe/}

excusez-{moi}

344




P

Critére D38
impératifs
+fléchi ID —correcte

—répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total | 3

el k=1L =2 [=] "}

Ixxviii

18
ac

</ty/
tu

./avelaregl/
avais {la régle}

[twal t/
t'

/=otelapapije/
as 6té {la papier}

'avais {la regle}

as 6té {le papier}

(...)+/domwafoko(...)+€j/>
dof-moi /[oko(...)+€j/}

donne{-moi [?la chose cachéel/€ /)

099

Critére D39

présentatifs
+fléchi ID —correcte
—répétition | ~pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 1 |

=1 {=1 =2 =]

09
ca

S

./ janakksidd/
/jd +n/ accident

il y a {un} accident

484




Ixxix

Critére D40

présentatifs
+fléchi ID —orrecte
+répétition | ~pause

27

cassette 1 0
cassette 2 0
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 1
Sous-total 1 |
09 < non | .c'est pas madame : 5
ca . \
c'est pas {madame} c'est pas {madame}
.C'est 4. 5
, s 447
c'est c'est
.c'est(...)/10//lotrRazami/ @ |. 5
c'est {/1o/ l'autre/z/amis}) c'est Ao {les autres amis}
Critére D41
présentatifs
+fléchi ID —correcte
+répétition | +pause(s)
cassette 1 0
cassette 2 2
cassette 3 2
cassette 4 0
cassette 5 1
Sous-total l 5 I
12 /sep/(..)+ 4. 8
ac , 280
c'est /p/ c'est (?beau)
/seb3=zlaklaesver[?/t/] ® |. 3
c'est {bon a la classe verte} c'est {ben} {+beau} {ala
classe verte}




A

Critére D42

présentatifs

+fléchi ID —correcte *fausse

—répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total I 6 I

— OO |N|W

Ixxx

ac

.C'est /3YsEnlotobys/
c'est {juste un /n/I'autobus}

te'est) {+il y} (+a) {juste un
{#aA} autobus)

159

Criteére D43
infinitifs
{ }fléchi ID ~correcte
—répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total l 6 I

N|O|IN|—]—

.</mamd/

maman

./diavekpepz/
dit {avec papa}

(+a) dit {avec papa}

./dzganize/
{d'Vee/_g/®/niser

{d'}organiser

332




Critére D44

infinitifs

{ }fléchi ID ~correcte

—répétition | +pause(s)

Ixxxi

cassette 1 0
cassette 2 0
cassette 3 2
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total I 2 l
02 [?/35/1| ./sep@komda/sl* . 3
P je| sais pas {comment} {+ne} sais pas {comment}
.(we.)/eKri/ ot 4. 3
. - 347
écri_ écrire
Critére D45
infinitifs
{ }fliéchi ID —correcte ***fausse
—répétition | —pause
cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total 1 |
M, IQu'est-ce qui est beau a la classe verte: 2
08 /1aguwe/ u. 2
ac N . 142
le jouer (-e) jouer
.sujet = 1420 | ./¢e/: ® |. 2
jouer| est (est)
C. REALISATIONS NON CONFORMES FORMES NOUVELLES (INTELLIGILBLES) 251

7N




Ixxxii

REALISATIONS JUGEES NON INTELLIGIBLES

NON CONFORMES FORMES NOUVELLES

Critére D46

factuelles
+fléchi ID —correcte
-répétition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 2 I

—IQIO|(—|O

08
ac

/sgka/ | ./3p@vornealekol/ . 2
ceux qui| ont pas /vone/{a I'école} {+ne}(ent)(+vont) pas venir
{a I'école}

Critére D47

factuelles
+fléchi ID —correcte *fausse
—répélition | —pause

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 1 |

oo |(O|O|—

06

2/n®ezet/: ) 3
nager nager

18
ac

.oui on | .peut /mdze/: ) 1
oui on| peut manger peut (manger) (+nager)




e

Critére D48
factuelles

+fléchi ID —correcte ***fausse

—répétition | +pause(s)

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total I 1 l

(=] [ ) [l o}

Ixxxiii

10
ca

/rRagad?/ ]
rega_de

regarde,

ils

.(...)+C'est ]
c'est

'(eiest) {+ils} = {les enfants}g

120

.parler beaucoup (rires) > @
parler {beaucoup}

parlent. {beaucoup)

Critéere D49

factuelles

léchi ID — correcte voyelles (H)

—répétition | —pause

cassette |
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total 3 |

el = (=2 ¢ [=]

09
ca

N7

Jile2&maf/
{/i/}Y/1e2&@ma_[_/

{et} (Ate/24e8) marcher, 0

473

(...)/aihavek/bicyclette
/aih/{avec bicyclette}

(aller)s (A1) {avec) {+ma}
bicyclette} O




Critére D50

factuelles
léchi ID ~correcte voyelles (H)
—répétition | +pause(s)

cassette 1 0
cassette 2 3
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 1

Sous-total | 4 |

Ixxxiv

gg </sgXi_,/|./_,2(.)? a(...)/A . 1';’2
.ceuxqui|./ = 2a / fe2arly (+vont)(+rester)
/tu/.@|./  3(..)23(...)/ Atez . 2
doutceuxquil/ o 23 / (£Ao294)  (+vont)(+rester)
Asgkj_,/ |./_,opeveni/ u]. 2
ceux qui| ontpas veni_ {+ne} (ent) (+vont) pas venir
Critére D51
factuelles
?fléchi ID —correcte / voyelle allongée
—répétition | +pause(s)
cassette 1 0
cassette 2 0
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 1
Sous-toral 1 I
Ol B (...)/e/pas /lenl/ . 4?8
P on| /&/ pas {lunch} (“e#) (+n'apporte) pas
{+dej} {lunch}




Ixxxv

Critére D52

factuelles
2fléchi ID —correcte / consonne [C __]
—répétition | —pause

cassette | 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total 1 I
g‘; .madame /sitsy/ |/p/: . 15 f
madame situ| /p/ peut
sion
Critére D53
factuelles
fléchi ID —correcte virtuelle
—répétition | —pause
cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total | 1
04 .</siY/ | ./portea/(.n818(. . tuletule(..)sut |. 2
a situ| _porter/3/ {leletous les tous les sous) | (+ap)portes (£3/)
sion {les les tous les tous les sous} O
/metwa(...)emwa/ | ./napa3zdtit/ . 2
./&/ et toi et moi| ne pas {gentils} ne(+sommes)pas {gentils} ¢ 222
.nous
/ (..)eUmwa/ | ./nspzalet/:> . 2
. et/ moi| ne pas aller n'ta) allons pas aller
nous {+a la classe verte}




Ixxxvi

Critére D54

expressions
?fléchi ID —correcte virtuelle
—répétition | +pause(s)

cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total I 1 I
;ﬁ . </wil |./je/A . 2
lya ilya,
./m3tenbisiklet/A _ 2
. 228
monter {/n/bicyclette} {-monter} {des bicyclettes)g
(+ne) A227, 228 ) 2
. 229
ilyag,
./m3tebisiklet/>A . 2
monter {bicyclette} {-monter} {des bicyclettes)y
D. REALISATIONS NON CONFORMES FORMES NOUVELLES (NON INTELLIGILBLES) | 15 |
Cinq catégories représentées : factuelles, impératifs, infinitifs, expressions
A. REALISATIONS CONFORMES (INTELLIGILBLES) 231
B. REALISATIONS NON CONFORMES FORMES NON NOUVELLES (INTELLIGILBLES) | 54 I
C. REALISATIONS NON CONFORMES FORMES NOUVELLES (INTELLIGILBLES) 251
D. REALISATIONS NON CONFORMES FORMES NOUVELLES (NON INTELLIGILBLES) | 15 |
E. TOTAL DE TOUTES LES REALISATIONS 551
F. TOTAL DES REALISATIONS CONFORMES (AJ) 231
G. TOTAL DES REALISATIONS NON CONFORMES (B. + C. + D.) 320

PRODUCTIONS NON CONFORMES (320) > PRODUCTIONS CONFORMES (231)



ANNEXE 9

TABLEAUX SERIE I (12)

REALISATIONS

CONFORMES

Critére Al

ON /3/

identité +vrai —répétition

syntaxe +correcte | +sujet

CATEGORISATION DE 122 REALISATIONS DU CLITIQUE ON /5/

cassette 1 3
cassette 2 13
cassette 3 4
cassette 4 4
cassette 5 0
Sous-total 24 |
18 <./wi3/ | ./feladodo/ . 1
ac oui on| fait {le dodo} fait {le dodo} 0 044
13/ | ./felsdodo/> . 1
on| fait {le dodo} fait {le dodo} ¢

A. TOTAL DES REALISATIONS CONFORMES



boxxviii

NON CONFORMES REALISEES

Critére Bl
ON/3/

identité +vrai +répétition contigué
syntaxe —correcte | +sujet

cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0

Sous-total 1 I

04 /3 +3 +3/ | ./veealaklasvetaveklazint/ 234
ac nous tous on| va {ala classe/vet/avec le jean} va(a la classe verte avec le jean}0
Critére B2
ON /3/
identité +vrai +répétition non contigué
syntaxe —correcte | +sujet
cassette 1 0
cassette 2 5
cassette 3 0
cassette 4 3
cassette 5 0
Sous-total 8 |
07 <.non quelle heure on | .va allert ) 4
e
P non quelle heure on| va aller va aller
.on | .va quelle heure? : 339
on| va {quelle heure} va aller {+a} {quelle heure} 0
() /31 | Ivael> . 4
on| va va aller 0




Critére B3

ON /3/

identité vrai

+répétition contigué

syntaxe —correcte | +sujet

cassette 1 0
cassette 2 2
cassette 3 0
cassette 4 1
cassette 5 0

Sous-total | 3 I

Ixxxix

04

</3/|./vjE/ . 2
ac . N
on| vient fvient) (+va), 0
A&/ /3/ | .aller> . 2
200
on on] aller allerg ¢
Critére B4
ON /3/
identité —vrai +répétition non contigué
syntaxe ~correcte +sujet
cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total 1 |
04 <./kelwd/ | . /ve/ ) 2
ac
quelle heure on| va va,f
J&/|./vediorme/:> ) 2
. 141
on| va «dormer» (va) dormirg




r /"\‘

Critére Bs

ON /3/

identité ~vrai —répétition

syntaxe +correcte [ +sujet

cassette 1 0
cassette 2 3
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 2

Sous-toral | 5

XC

03 <.09|./dikie/ . 5
e o s . .
P dit /kiee/ {dit)(Adieet)(+demande)
./eski&/ | .peut apporter ) 5
456
est-ce qu' on} peut apporter peut apporter
./purakutelkaset/t > . 5
pour écouter {/1/cassettes} (pour) {écouter)
{les-casseties) = {un balladeur}
Critere B6
ON/3/
identité *fausse | +répétition contigué
syntaxe —correcte | —sujet
cassette 1 0
cassette 2 1
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total | 1
04 .etwa [./33a3raportele(...lesuamwat/ 2§4
a et toi| {on on a on} rapporter les {les sous a moi} | {eR-ef &oR-} {+lu}{nous} (les}

rapportes {les} les sous a moi}




™

XCi

Critére B7
ON /3/

identité *fausse | +répétition non contigué
syntaxe —correcte | —sujet

cassette | 0
cassette 2 2
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total I 2
04| </pgtetks 1S@lij3_,|[./7_,3 . 2
o pote .,:p”' /_ve_,/ 188
S _s/
.peut-tre que e un lion fion | {on} va {un lion}, {eR} vag
un lion,
e/ BUP/> | . _gl.)/Symdzetwal(..) 7 oI |- 2
un lion. | {on} va manger {toi} (va){en toi}c={nous}cmanger,

< Suite 188, 189 >

X </ pgtetks 1S & lij5 5 ve lij5 (..) 5 V& mdze twa (..) & lif:>

X peut-étre que le un lion on va lion on va manger toi un lion
X peut-étre qu’ un lion va nous manger

Critére Bs

ON /3/

identité **fausse | —répétition
syntaxe +correcte | +sujet

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total | 7

ol [=J [=] [ ==}

04 /€l/ | /felekaeratet/ ) 2

ac 150
elle

on | fait {la karaté} fait {du karaté} 0

o




XCii

Critére B9
ON/3/

identité ***fausse | +répétition non contigué
syntaxe +correcte | +sujet

cassette 1 2
cassette 2 0
cassette 3 0
cassette 4 0
cassette 5 0
Sous-total | 2 I
Cc2
;2 .</k3loklesvait/ | ./eparti/ . 1
quele classe /vait/ .
ceux qui classe/vait/ | aparti_ {a) (+vont) partir {+pour}
{la classe verte : voir G2}
A3/ | ./pejet/ 1
ils| payer (+vont) payer
A3 | /pejsYt/> . o;a
ils| payent {-tu} payent-{tu} {ils}0
B. TOTAL DES REALISATIONS NON CONFORMES | 30 I
NON-REALISATIONS
NON CONFORMES NON REALISEES
Critére B10
ON /3/
identité virtuelle [ —répétition
syntaxe —correcte | +sujet
cassette 1 21
cassette 2 9
cassette 3 9
cassette 4 6
cassette 5 13
Sous-total Li8_|
09 /pukwe/.@ | ./paekriisi/ . 5
ca . P " A _ 434
pourquoi on| pas écrit {ici} {+n'} écrit pas {ici}




Critére B11

ON /3/

identité virtuelle | +répétition non contigué

syntaxe —correcte | +sujet

cassette 1
cassette 2
cassette 3
cassette 4
cassette 5

Sous-total l 10]

(=] Fal § (S § (S ) No )

Xciii

18 <.@|.x/apote/ Uy 1
ac on| appo_ter (+va), (apperter)
9| (...)/apoteszl(...)s@/> ® !

appo_ter {¢a ou ¢a}

(+va) apporterg {¢ca ou ¢a}

075

C. TOTAL DES NON-REALISATIONS NON CONFORMES | 68 l
Les 122 réalisations du clitique ON /5/
A. TOTAL DES REALISATIONS CONFORMES I 24 |
B. TOTAL DES REALISATIONS NON CONFORMES | 30 |
C. TOTAL DES NON-REALISATIONS NON CONFORMES | 68 |
D. TOTAL DE TOUTES LES REALISATIONS | 122 |
E. TOTAL DES REALISATIONS CONFORMES (A.) | 24 |
F. TOTAL DES REALISATIONS NON CONFORMES (B. + C.) | 98 |

PRODUCTIONS NON CONFORMES (98) > PRODUCTIONS CONFORMES (24)



